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Vorbemerkung 02/03

Im Schulgesetz fur das Land NRW wurde ein gesetzlicher Anspruch der Schlerinnen
und Schaler festgelegt, den die Richtlinien und Lehrplane der verschiedenen Schulfor-
men bereits seit einigen Jahren formulieren:

Im Paragraphen 1 ist das Recht auf individuelle Férderung formuliert und der Para-
graph 2, Absatz 5 fokussiert die besondere sonderpadagogische Unterstitzung auch
als Aufgabe der allgemeinen Schule des Gemeinsamen Lernens. Damit sind nicht nur
die Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen, sondern insbesondere die Lehrkraf-
te der allgemeinen Schulen aufgefordert, diese Aufgabe im gemeinsamen Unterricht
umzusetzen.

Dieses fuhrt im Schul- und Unterrichtsalltag zu erheblichen Ansprtichen der Transfor-

mation:

« tiefgreifende Veranderungen des Lern- und Entwicklungsfeldes flir Schilerinnen
und Schuler sowie fur Lehrkréfte

* neue Anforderungen an die Unterrichtsentwicklung

« Umgang mit Zielkonflikten in Schule und Unterricht: Lernstandserhebungen, Abi-
tur «— Nachteilsausgleiche, individuelle Férderung, sonderpadagogische Unter-
stutzung

« Herausbildung neuer Praktiken in Schule und Unterricht
« Ubernahme von neuen Rollen.

Wir méchten mit diesem Themenheft nicht noch einen neuen Baustein zu den her-
ausfordernden neuen Themenstellungen hinzufiigen, sondern fur die Vorbereitung,
Durchfuhrung und Reflexion von Unterricht Anregungen und Hilfestellungen anbieten,
die sich in der Praxis an unterschiedlichen Schulformen in unterschiedlichen Schul-
stufen anbieten.

Wir wirden uns freuen, wenn Sie dieses Themenheft als Ausgangspunkt daflir nutzen
kénnen, lhren inklusiven Unterricht handhabbar und leistbar umzusetzen.

1 Amrhein, B. Sonderpadagogik und Fachdidaktik in heterogenen Lerngruppen.
Vortrag bei der vds-Tagung am 16.02.2016
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Unser besonderer Dank gilt an dieser Stelle den Kolleginnen und Kollegen (Jeanet-
te Volker, Maike Lehmann, Silke Gerlach, Birgit Behrendt, Andreas Weikdmper, Leonni
Kolkmann, llona Gabriel, Bianca Gedikli, Katja Stein, Claus Heierberg, Stephanie Vol3-
gatter), die dieses Themenheft unter der Leitung von Frau Dr. Simone Schlepp im Auf-
trag des Arbeitskreises Inklusion der Bezirksregierung Dusseldorf mit groBem Enga-
gement, Fachkompetenz und Diskursbereitschaft erstellt haben.

Dusseldorf, im April 2017
Angelika Friicht / Thomas Keller
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Einfahrung:
Unterricht in heterogenen Lerngruppen

Die Zusammensetzung der Schilerinnen und Schuler einer Klasse, einer Schulstufe
oder einer Schulform zeichnet sich durch eine hohe Vielfalt aus. Neben Schulerinnen
und Schilern aus unterschiedlichen hduslichen Lebenswelten werden zunehmend Kin-
der und Jugendliche unterrichtet, die aus anderen Herkunftslandern stammen und in
Teilen bereits in jungen Jahren einschneidende Lebenserfahrungen gemacht haben. Zu-
satzlich zu den genannten Gruppen werden Schilerinnen und Schiler mit verschiede-
nen Behinderungen und Férderschwerpunkten im Gemeinsamen Lernen unterrichtet.

In diesem Themenheft liegt die Konzentration auf der Gruppe der Schilerinnen und
Schiler mit dem sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarfim Bereich des Lernens.
Natdrlich profitieren ebenso jene Schilerinnen und Schiler von diesen Konzepten, bei
denen nicht explizit ein sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf diagnostiziert
wurde. Hierzu zahlen beispielsweise Schuilerinnen und Schler, die Schwierigkeiten
haben, den Mindestanforderungen eines Hauptschulabschlusses gerecht zu werden.
Laut Kretschmann? ist davon auszugehen, dass bei etwa 10% aller Schulerinnen und
Schiler bereichsspezifische oder generalisierte Lernstérungen vorliegen.

Grundsatzlich brauchen Schilerinnen und Schuiler mit sonderpadagogischem Un-
terstitzungsbedarf keinen ,, anderen” Unterricht. Sie bendtigen jedoch Lernaufgaben
und Lernprozesse?, die

1 kontextbezogen sind
1 in Interaktionen entstehen

1 eine auch emotionale Anbindung an ein Thema bieten.

Faktoren, welche die inklusive Beschulung dieser Schulergruppen positiv beeinflus-
sen, sind u.a.:

1 Beziehungsaufbau durch die Lehrkraft und ein positives Klassenklima
Classroom Management bzw. strukturierte und effiziente Klassenftihrung
Transparente und visualisierte Strukturierung des Unterrichts

Alltagsrelevanz der Themen

I T I W

Priafung der inhaltlichen, zeitlichen und organisatorischen individuellen Férder-
maoglichkeiten innerhalb und auBerhalb des Lerngruppenunterrichts

2 Kretschmann, R. Lernschwierigkeiten, Lernstérungen und Lernbehinderungen. In Walter, J. & F. B. Wember:
Sonderpadagogik des Lernens. Hogrefe 2007

3 Werning, R. Lernen und Behinderungen des Lernens. In Werning, R. u.a. Sonderpadagogik. Mtinchen 2002
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4 Erméglichung von wiederholendem Uben und Anwenden
1 Anbahnung von selbstgesteuertem Lernen

d  Erméglichung von positiven Lernerfolgen und Selbstwirksamkeit.

Dahinter steht ein Lernversténdnis als interaktiver Prozess zwischen der einzelnen
Schilerin/dem einzelnen Schiller und der Lehrperson sowie den Mitschilerinnen und
Mitschualern. Dadurch nimmt das Kind/der Jugendliche im Unterricht ausgewahlte, an
die bisherigen Erfahrungen anschlussfahige Aspekte aktiv wahr und konstruiert sei-
nen Lernweg und seine Lésung der Aufgabe®.

Bezogen auf die Darstellungen zur aktuellen Zusammensetzung der heterogenen
Lerngruppen sind wir der Uberzeugung, dass die hier aufgefiihrten Empfehlungen fur
jede Schilerin und fur jeden Schuler positiv wirksam sein kénnen. Bei der Konzepti-
on der vorliegenden Unterrichtseinheiten wurde darauf geachtet, dass auch fur leis-
tungsstarkere Schlerinnen und Schuler ausreichend Angebote zum Erwerb von wei-
terflhrenden Kompetenzen vorhanden sind.

4 Nach: Lutje-Klose, B. Didaktische Uberlegungen fir Schiilerinnen und Schiiler mit Lernbeeintrachtigungen aus
systemisch-konstruktiver Sicht. In: Balgo, R. & R. Werning (Hrsg.). Lernen und Lernprobleme im systemischen
Diskurs.
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Grundlagen

2.1

Individuelle Forderung und sonderpcéidagogische
Unterstutzung im Unterricht

In der Grundschule werden Schilerinnen und Schdler, insbesondere in der Schulein-
gangsphase, grundsatzlich individuell geférdert. Dies gilt vor allem fur Kinder, die be-
sonderer Unterstltzung bedurfen, um erfolgreich im Unterricht mitarbeiten zu kén-
nen. Das Foérderkonzept kann diesbeziglich MaBnahmen der dul3eren wie der inneren
Differenzierung sowie zusatzliche Férderangebote umfassen.

Auch in der Sekundarstufe | soll in diesem Sinne individuell geférdert werden.

Individuelle Férderung bedeutet die Berucksichtigung des aktuellen Lern- und Entwick-
lungsstandes der Schilerin oder des Schillers bei der Zielsetzung von Lernergebnis-
sen und bei der Planung und Durchfihrung von Unterrichtsinhalten. Bei der individuel-
len Férderung ist die aktive Mitwirkung des Kindes/des Jugendlichen als Kernmerkmal
enthalten®.

Sonderpadagogische Unterstitzung schliet an dieses Versténdnis von individueller
Férderung unmittelbar an und bringt ein zusatzliches Expertenwissen ein Gber

1  Behinderungsbilder

1 Merkmale der Behinderung und Auswirkungen auf die Lernentwicklung

1 Wissen um Kompensationsmoglichkeiten von Auswirkungen einer Behinderung
a

Schlussfolgerungen fir den Umgang mit Behinderungen im Unterricht und fur die
Erziehung.

5 vgl. Amrhein 1993
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Schulerinnen und Schdiler mit dem sonderpddagogischen
Untersttitzungsbedarf Lernen

Diese Schulergruppe weist oft einen Entwicklungsbedarf in verschiedenen Bereichen
auf, der mit einem erschwerten Kompetenzerwerb verbunden ist. Diese Entwicklungs-
bereiche bedingen sich teils gegenseitig und sollten als Grundlagen flir sonderpadago-
gische UnterstitzungsmaBnahmen konkretisiert werden.

Generell kdnnen Schalerinnen und Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen son-
derpadagogischen Unterstitzungsbedarf in folgenden Entwicklungsbereichen haben:

1 Lern-und Arbeitsverhalten
Lernstrategien

Kognition

Kommunikation

Sozialverhalten

Wahrnehmung
Motorik.

UL d oo d
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Die folgenden Praxisbeispiele beziehen sich in den vorgestellten Unterrichtsbeispielen
und differenzierenden MaBnahmen vornehmlich auf die drei erstgenannten, zentra-
len Entwicklungsbereiche der schulischen Férderung im Férderschwerpunkt Lernen.
Durch die Entwicklungsverzégerungen im Lern- und Arbeitsverhalten, den Lernstra-
tegien sowie der Kognition entstehen in der Bildungsbiographie oftmals schon frih
Einschrankungen im Selbstvertrauen. Dieses hat Auswirkungen auf das Lern- und
Leistungsverhalten der Schulerin und des Schilers. Aus diesem Grund ist es sowohl
zur psychischen Entlastung als auch zur erfolgreichen Férderung sinnvoll, sich bei der
Unterrichtsvorbereitung und -durchfiihrung folgende ,,Pruffragen” zu stellen:

Bereich Lern- und Arbeitsverhalten

1 Gibt es zur Ausfihrung der Aufgabenstellung besondere Herausforderungen bei
der Gestaltung des Arbeitsplatzes?

1 Wie kann die Schilerin/der Schuler bei einer komplexeren oder mehrschrittigen
Aufgabenstellung im Zeitmanagement unterstitzt werden?

1 Welche unterstitzenden MaBnahmen kdénnen zur Verfigung gestellt werden, um
die Anstrengungsbereitschaft/die Ausdauer zu unterstitzen?

1 An welchen Stellen braucht die Schilerin/der Schiler eine unterstitzende Hand-
lungsplanung zur selbststandigen Ausfiihrung einer Aufgabe?

1 Mit welchen Hilfestellungen kann das Selbstkonzept der Schilerin/des Schilers
positiv beeinflusst und einer Misserfolgserwartung entgegen gewirkt werden?

Bereich Lernstrategien

[ Wie kann die Schulerin/der Schiler darin unterstitzt werden, das Gelernte in den
Wissensspeicher zu Ubertragen? (Visualisierung des Lernergebnisses in Lerntage-
buch, Portfolio, Merkheft, Lernkarten u.a.)

1 Ist es méglich, der Schillerin/dem Schiller verschiedene Ubungsangebote zu
machen? Passt es zu der Aufgabe, Merksatze zu formulieren und z.B. auf einem
Wandspeicher zu visualisieren?

d  Wie konkret sollte die Handlungsanweisung fir die Durchfuhrung der Aufgaben-
stellung sein?

a1 Kann die Schilerin/der Schiller Ubungen mit unterschiedlichen Ubungsformaten
fUr sich nutzen oder hindern diese den Speicherprozess eher?
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Bereich Kognition

1 Wie stelle ich sicher, dass die Schulerin/der Schuler die fur den Inhalt wichtigen
Begriffe kennt und versteht? (z.B. Verwendung von Bildern, Symbolen, Vokabel-
heften u.a.)

1 Habe ich die Mdéglichkeit, bereits vorhandene Denkstrukturen, Vorwissen oder
Denkmuster auszumachen und die Schulerin/den Schiler dabei zu unterstttzen,
diese fur das Thema zu nutzen?

d Ist es méglich, der Schulerin/dem Schiiler eine Struktur flr eine Kategorisierung
bzw. Einordnung des Inhalts anzubieten?

d Ist es notwendig Realobjekte bzw. Realsituationen anzubieten, um eine handelnde
Auseinandersetzung mit dem Lerninhalt zu ermdéglichen?

d Ich mache mir bewusst, welches Abstraktionsvermogen fur das Verstandnis des
Inhalts wichtig ist (Abklrzungen, mathematische Zeichen, Symbole u.a.). Wie
kann ich dieses Wissen in jeder Unterrichtsstunde/-reihe bewusst machen?

d  Anwelchen Stellen rege ich mit welchen Angeboten problemlésendes Denken an?

2.3

Hinweise zur didaktischen Unterrichtsvorbereitung ftir Schiilerinnen und
Schdiler mit dem sonderpddagogischen Unterstitzungsbedarf Lernen

Grundséatzlich sollen in der Regel auch die Schilerinnen und Schuiler mit dem Férder-
schwerpunkt Lernen an den Unterrichtsinhalten (ggf. in verdnderter Form) teilhaben.
Dafur ist es wichtig, sowohl die Kernmerkmale eines Themenbereichs® zu analysieren
als auch die inhaltlich immanenten Lernwege zu identifizieren’.

Durch den Blick auf die Entwicklungsbereiche der Schilerinnen und Schuiler mit dem
sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf Lernen wird jedoch deutlich, dass es
Unterrichtsinhalte gibt, in denen nicht alle Schulerinnen und Schiler mit dem Foérder-
schwerpunkt Lernen die gleiche Lerntiefe erreichen kénnen und mussen, so dass hier
andere Schwerpunkte in den Vordergrund ricken.

6 fachbezogene Kompetenzerwartungen
7 prozessbezogene Kompetenzerwartungen
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Dieses ist ausdrucklich Uber die Zuweisung zum Bildungsgang Lernen und die damit
verbundene Zieldifferenz erlaubt. Im Paragraphen 32 der AO-SF ist formuliert: Die
Leistungen der Schilerinnen und Schuler werden auf der Grundlage der im individuel-
len Férderplan festgelegten Lernziele beschrieben. Die Leistungsbewertung erstreckt
sich auf die Ergebnisse des Lernens sowie die individuellen Anstrengungen und Lern-
fortschritte (vgl. hierzu auch Kapitel 4.1 in diesem Themenheft).

Fur eine alltagliche Umsetzung ist eine Klarung der folgenden Fragestellungen praxis-
tauglich:

1 Welche Lernvoraussetzungen bringt die Schilerin/der Schiler mit dem sonder-
padagogischen Unterstitzungsbedarf bezogen auf das Unterrichtsfach mit? (Hin-
weise erhalten Sie in den geplanten FérdermaBBnahmen eines Gutachtens zur AO-
SF, im individuellen Férderplan sowie in vorliegenden Berichtszeugnissen)

1 Welche Lernziele verfolge ich fur die Schilerin/den Schuler auf dieser Basis bezo-
gen auf das Unterrichtsthema/die Unterrichtsreihe? (hier kbnnen Sie auch Vermu-
tungen Uber das individuelle Leistungsvermégen und das individuelle Lerntempo
formulieren)

1 Wie Uberprife ich, ob meine Ideen zu den Lernvoraussetzungen der Schulerin/des
Schilers oder zu den Lernzielen angemessen sind? (Offenheit gegentiber Lernent-
wicklungen, die die nachste Zone der Entwicklung andeuten).

Diese Gedankengange werden in den folgenden Kapiteln weiter ausgefiihrt und kon-
kretisiert und bilden eine Grundlage moderner Alltagspraxis zur Vorbereitung und
Durchfuhrung von Unterricht, wie er an einigen Schulen bereits entwickelt ist.
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Praxisbeispiele 1213

3.1

Vorbemerkungen:
Lernzugdnge in der Primarstufe und in der Sekundarstufe |

Bei der Vorbereitung des Unterrichtsinhalts bzw. der Unterrichtsreihe fur heterogene
Lerngruppen ist die Frage zu stellen, welche grundlegenden Kompetenzen eine Schi-
lerin/ein Schuler braucht, um eine Unterrichtseinheit bzw. einen Unterrichtsinhalt zu
verstehen und hierzu aktiv Aufgabenstellungen zu bearbeiten.

In der Unterrichtsdidaktik der Primarstufe wird dieses durch die drei Anforderungsbe-
reiche beschrieben:

d  reproduzieren (ein Grundwissen erlangen)
d  Zusammenhange erkennen
d  Verallgemeinerungen reflektieren.

Im Unterricht werden die verschiedenen Anforderungsbereiche seit 2007 oftmals
Uber die sogenannten , Lernlandkarten“® umgesetzt. Sie stellen ein transparentes Leit-
system zu einem Inhalt mit Bezug auf die individuellen Lernentwicklungsstande dar.

Zur Planung von Unterrichtsreihen in heterogenen Lerngruppen bietet beispielswei-
se der ,advance organizer®" die Moglichkeit, Unterrichtseinheiten mit allen Lernvor-
aussetzungen vorzustrukturieren. Hierbei reflektieren die unterrichtsvorbereitenden
Lehrkrafte, was mit welchen Methoden und zu welchen Zwecken gelernt werden soll.
Dabei werden folgende fach- und prozessbezogene Fragen geklart:©:

d Welche Themenbereiche des Unterrichtsinhalts werden thematisiert, welche
nicht?

1 Welches Vorwissen wird fur die Bearbeitung des Unterrichtsinhalts benétigt?

L

Uber welche Fertigkeiten missen die Schiilerinnen und Schiiler sicher verfligen?

d  Auf welche Darstellungen soll zur Vermittlung des Unterrichtsinhalts zurtick ge-
griffen werden?

8 vgl. Julia Wohner 2013
9 vgl. David Ausubel

10 vgl. Konzeption des ,Lernburos"”. Siehe hierzu auch das Kapitel in diesem Themenheft.
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1 Welche Hilfsmittel bzw. Anschauungsmaterialien benétigen die Schilerinnen und
Schdaler, um den Unterrichtsinhalt zu bearbeiten?

1 Welche Lernziele sollen auf den verschiedenen Kompetenzstufen erreicht werden?

Anhand dieser Fragestellungen wurden die folgenden aufgefiihrten Unterrichtsreihen
geplant, durchgefiihrt und Leistungskontrollen entwickelt.

3.2

Lesehinweise

Die folgenden Praxisbeispiele sind ftir den Unterricht von Schilerinnen und Schiilern
mit verschiedenen Leistungs- und Lernentwicklungsstanden sowie fur die Unterrich-
tung von Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Unterstiutzungsbedarf
Lernen in der Grundschule sowie in der Sekundarstufe | an Schulen des Gemeinsamen
Lernens konzipiert. Die Unterrichtsvorschlage stehen exemplarisch fur Unterricht in
diesen heterogenen Lerngruppen und sind aus der Praxis fur die Praxis entwickelt. Die
Unterrichtsreihen haben Lehrkrafte der allgemeinen Schule mit Sonderpadagoginnen
und Sonderpadagogen gemeinsam entwickelt und vor Ort erprobt.

Um einen méglichst breit gefacherten Uberblick zu bieten, wurden die Facher Mathe-
matik, Deutsch und Englisch in jeweils verschiedenen Jahrgangen ausgewahlt und be-
arbeitet. Die Beispiele bieten Einblicke in verschiedene konzeptionelle Méglichkeiten
der inklusiven Férderung wie

1  Gemeinsame Vor- und Nachbereitung (one teach one drift)
[ Lernbtlro
1  Team-Teaching.

Allen Unterrichtsbeispielen gemein ist der Aufbau der Unterrichtsreihen. Zunachst
werden die Rahmenbedingungen der Schule erklart sowie die jeweilige Lerngruppe
vorgestellt. Im Anschluss findet eine Einordnung des gewahlten Themas in Bezug zu
den anvisierten Kompetenzen statt. Nach der Darstellung der Unterrichtsreihe im
Uberblick werden exemplarisch einzelne Stunden, Arbeitsblatter und/oder Lernziel-
kontrollen vorgestellt. Dabei wurde in den Kapiteln darauf geachtet, unterschiedliche
Anforderungsniveaus zu bericksichtigen. Fur die Sekundarstufe wurden hierftir Sym-
bole entwickelt, die die Kompetenzniveaus kennzeichnen.
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Wichtig ist den Autorinnen und Autoren an dieser Stelle zu bemerken, dass es Inhalte
und Unterrichtsreihen gibt, die sich fiir das Lernen auf verschiedenen Niveaus und far
das zieldifferente Lernen besonders eignen. Bei anderen Inhalten sollte — gemessen
an dem individuellen Lern- und Leistungsstand der Schulerin und des Schilers mit
dem Férderschwerpunkt Lernen — bewusst gepriuft werden, ob hier eine Férderung
von Basiskompetenzen oder in anderen inhaltlichen Schwerpunkten sinnvoller ist.

3.3

Deutsch: Vorgdnge beobachten und beschreiben —
Rezepte verfassen im Klassenunterricht

1. Vorbemerkung

Es ist davon auszugehen, dass nicht wenige Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
bei der Ubernahme des Unterrichts in einer Klasse des ,,Gemeinsamen Lernens* mit
der Aufgabe konfrontiert sind, Unterrichtsreihen, die sich bereits bewdhrt haben, kon-
zeptionell an die neue Lern und Lehrsituation anpassen oder grundsatzlich neue, auf
die Lernvoraussetzungen abgestimmte Unterrichtsthemen planen zu mussen. Der
folgende Beitrag wird an einem Praxisbeispiel aufzeigen, welche Entscheidungen in
diesem Planungsprozess zu treffen sind und welche Vortberlegungen dazu angestellt
werden kdnnen.

FUr unser Beispiel rekurrieren wir auf Erfahrungen mit der Klasse 6 einer Gesamtschu-
le im Duisburger Norden. Das nachfolgend beschriebene Praxisbeispiel ist eine Unter-
richtsreihe, die zum Bestand des schulinternen Curriculums gehoért und somit in der
dargestellten Weise schon durchgefthrt wurde, allerdings bislang ohne Schulerinnen
und Schiler mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf. Der Deutschunterricht
in der Klasse 6 an der Gesamtschule erfahrt noch keine dufBere Differenzierung in
Grund- und Erweiterungskurse und wird als Klassenunterricht erteilt. Zwar wurden in
die Konzeption der Basisreihe noch keine Uberlegungen zur zieldifferenten Férderung
von Schilerinnen und Schuilern mit sonderpadagogischem Unterstttzungsbedarf ein-
bezogen, sehr wohl aber haben es die heterogenen Leistungsvoraussetzungen der
Schilerinnen und Schiler erforderlich gemacht, auch bereits bei der Planung der Ba-
sisreihe das Spektrum an Differenzierungsoptionen zu bericksichtigen und zu nutzen.
Differenzierendes Planen an sich gehdért immer schon zu den Alltagskompetenzen von
Lehrerinnen und Lehrern an einer Gesamtschule, ohne die ein erfolgreiches Unterrich-
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ten nicht moéglich wére. Flr das nachfolgend dargestellte Praxisbeispiel soll nun tber-
legt werden, wie die Konzeption der Basisreihe gewissermal3en um eine zuséatzliche
Differenzierungsstufe fir das zieldifferente Lernen erweitert werden kann.

Ausgangspunkt der Uberlegungen ist ein Unterrichtsvorhaben zum Lernbereich ,Schrei-
ben®. Die Schilerinnen und Schuler sollen in der vorgestellten Basisreihe lernen, ein-
fache Rezepte textmustergerecht zu verfassen. Ausgangspunkt der einzelnen Teil-
sequenzen ist jeweils ein ebenfalls einfacher, im Klassenraum vorgefiihrter Vorgang
der Vor- und Zubereitung einer Speise. Der Vorgang soll von den Schulerinnen und
Schilern genau beobachtet, stichwortartig notiert und anschlieend nach den Vor-
gaben entsprechender Textmuster verschriftet werden. Die Durchfihrung ist fir die
Lehrperson zweifellos mit einigem Aufwand verbunden, der allerdings durch das Vor-
handensein einer voll ausgestatteten Schulkiiche auf ein durchaus praktikables Maf3
reduziert werden kann.

2. Schulform-, sozialraum- und klassenspezifische Anmerkungen

Die Gesamtschule, an der die Basisreihe konzipiert wurde, ist dem Standorttyp 5 zu-
zurechnen. Deutlich Gber 50% der Schilerinnen und Schler der fir unser Beispiel ge-
wahlten Klasse kommen aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte und sind im Blick
auf den Erwerb der deutschen Sprache als Zweitsprachenlerner anzusehen, wobei die
sprachlichen Kompetenzen der einzelnen Schilerinnen und Schuler recht weit ausei-
nander liegen. Ein besonderer Férderschwerpunkt liegt im Bereich der durchgangigen
Sprachbildung. Mindestens zehn Schulerinnen und Schiler der Klasse nehmen an ei-
nem zweistlindigen Férderunterricht ,,.Sprache” teil, der im Idealfall vom Deutschlehrer
der Klasse durchgeftihrt wird und thematisch eng mit dem Regelunterricht des Faches
Deutsch vernetzt ist. Jede Schulerin und jeder Schuler der Klasse ist im sechsten Jahr-
gang verpflichtet, eine AG zu wahlen. Angeboten wird unter anderem auch eine Koch-
AG, die von zahlreichen Schilerinnen und Schulern auch gewahlt und belegt wurde.
Zudem haben die Schulerinnen und Schiiler im Fach Hauswirtschaft bereits praktische
Erfahrungen sammeln kénnen. Diese durchaus vielfaltigen Vernetzungsmaéglichkeiten
haben zur Wahl des Reihenthemas ,,Rezepte schreiben” beigetragen und kénnen auch
far die Arbeit mit den zieldifferent zu férdernden Schilerinnen und Schiler gut genutzt
werden.

3. Zusammensetzung der Klasse/Lerngruppe

Die Klasse unserer Basisreihe ist leistungsheterogen. Neben einigen Schilerinnen
und Schilern, die mit einer Gymnasialempfehlung an die Gesamtschule gekommen
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sind, gibt es eine jeweils etwa gleich groBe Gruppe von Schilerinnen und Schulern
mit Haupt- und Realschulempfehlungen. Vor allem aber bringen die Schulerinnen und
Schiler ganz unterschiedliche sprachliche Kompetenzen mit. Die gré3te Gruppe der
Schilerinnen und Schiler hat Deutsch als Zweitsprache in einem ungesteuerten Pro-
zess erworben. Die meisten Schilerinnen und Schuler verwenden in (schulischen)
Alltagssituationen vorwiegend die deutsche Sprache und verfiigen lber hinreichende
Kompetenzen im Bereich der konzeptionellen Mlndlichkeit. Die konzeptionell schrift-
liche Sprachanwendung stellt die meisten Schilerinnen und Schiiler allerdings vor
teilweise noch groBe Schwierigkeiten. Das Bewusstsein fur Textmuster muss teilwei-
se noch grundsatzlich hergestellt werden. Die Adaption von Textmustern im eigenen
Schreiben ist genau die Situation, bei der die Schere der Kompetenzen besonders weit
auseinandergeht.

4. Einordnung des Themas in den Lehrplan

Das Thema ,Vorgangsbeschreibung” gehért nach dem Kernlehrplan fir das Fach
Deutsch zum Lernbereich bzw. Aufgabenschwerpunkt ,,Schreiben”. Im Kernlehrplan
ist das ,,informierende Schreiben” fir den Doppeljahrgang 5/6 explizit als ,,.Schwer-
punkt der unterrichtlichen Arbeit” (S. 38) ausgewiesen. Dabei kdnnen die Kompe-
tenzen des informierenden Schreibens an unterschiedlichen Themenstellungen und
Aufgabenformaten erworben werden, zu denen auch das Beschreiben von Vorgangen
gehort. Der entsprechende Passus im Kernlehrplan lautet: Die Schuilerinnen und Schu-
ler ,,informieren Uber einfache Sachverhalte und wenden dabei die Gestaltungsmittel
einer sachbezogenen Darstellung an. Sie berichten (z.B. tber einen beobachteten Vor-
fall, Unfall, ein Ereignis, eigene Erfahrungen (...); tber ein Buch). Sie beschreiben (z.B.
Tiere, Gegenstande und Vorgange).” (S. 38)

Begriindung zur Auswahl des Themas

Die Entscheidung fur die Beschreibung von Vorgéngen ging aus der Uberlegung her-
vor, dass gerade die dynamische Struktur von Vorgangen, die sich naturgeman in ei-
nem zeitlichen Nacheinander vollziehen, fir das Schreiben und die Schreibaufgaben
ein Vorteil sein kdnnte. Aufbau und Gliederung der beschreibenden Texte ergeben sich
demnach sozusagen aus der Struktur des Vorgangs selbst. Der Ablauf des Vorgangs
gibt die Struktur und Abfolge der Beschreibung gewissermaf3en vor. Das nachtragliche
Verschriftlichen zwingt die Schulerinnen und Schiler auBerdem dazu, genau hinzuse-
hen und ihre Wahrnehmungsfahigkeiten zu trainieren.
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5. Darstellung der Unterrichtsreihe im Uberblick mit
didaktisch-methodischen Erlauterungen

Neben der Berlcksichtigung der unterschiedlichen kognitiven Voraussetzungen ist
das wesentliche Kriterium zur Differenzierung bei der Konzeption der Basisreihe vor
allem die auBerst groBe Heterogenitat im Hinblick auf die sprachlichen Kompetenzen
und den erreichten Sprachstand. Deshalb werden den Schilerinnen und Schulern un-
terschiedlich komplexe Textmuster als Orientierung flr das eigene Schreiben und als
Zielperspektive angeboten.

Gerade fur den Fall des zieldifferenten, inklusiven Unterrichtens ist es wichtig, vorab
die Zielsetzungen und die von den SuS zu erreichenden Kompetenzen genau und dif-
ferenziert festzulegen.

5.1. Zusammenstellung der zu fordernden fachlichen
Einzelkompetenzen der Basisreihe

SuS ohne sonderpadagogischen SuS mit sonderpadagogischem
Unterstiitzungsbedarf Unterstiitzungsbedarf LE

Einen komplexen Vorgang genau und
strukturiert beobachten und
wahrnehmen

Kognitive
Kompetenzen

Beim Beobachten die einzelnen
~Schritte" der Tatigkeiten
unterscheiden

Die Abfolge der beobachteten
Schritte eines einfachen Vorgangs
nach kurzer Zeit in der Kognition
rekonstruieren

Die Abfolge der beobachteten
Schritte eines komplexen, mehr-
teiligen Vorgangs mit parallel bzw.
gleichzeitig verlaufenden
Handlungen nach kurzer Zeit in der
Kognition rekonstruieren

Die Funktion der einzelnen Schritte
fur das Gesamtprodukt erkennen

Genaue Wahrnehmung eines einfachen
Vorgangs

Beim Beobachten die einzelnen
~Schritte" der Tatigkeiten
unterscheiden kénnen

Die Abfolge der beobachteten
Schritte eines einfachen Vorgangs
mit Anschauungsmitteln mit- und
nachvollziehen kénnen

Die Abfolge eines einfachen Vor-
gangs mit Hilfe von Bildmaterial
rekonstruieren kénnen



SuS ohne sonderpadagogischen
Unterstiitzungsbedarf

Sprachliche
Kompetenzen

Schreibkompe-
tenzen

Wortschatz:

Fachbegriffe (Nomen und Verben!)
kennen und anwenden
Anschlussworter und Strukturmar-
kierer kennen und anwenden

Wortgrammatik

Artikel zu Nomen (Fachwoérter)
richtig verwenden

Konjugation von Verben auch mit
Umlaut bzw. Vokalwechsel im
Prasens (braten, brat; geben, gibt)
richtig anwenden

Satzgrammatik

Aufzahlungssatz mit Infinitivam
Ende anwenden

Satzmuster mit Pradikat an der
zweiten Stelle anwenden
Satzmuster mit Modalverb

(,,Die Zwiebel muss/kann/soll*)
verwenden

Satze mit Inversion nach vorange-
stelltem Anschlusswort
(,,AnschlieBend legt man...”)
korrekt bilden

Prapositionale Ausdrtcke (Ort und
Richtung) als Chunks lernen und
korrekt verwenden

Formulierung/Stil

Die unpersénliche Formulierung
mit ,man* verwenden

Wesentliche Merkmale von
sprachlich unterschiedlich
komplexen Textmustern
(Rezeptbeispiele) kennen

Analog zu den Textmustervorgaben
eigene Rezepte schreiben (auf
mindestens zwei Niveaustufen)
Angeleitete Techniken des
Schreibens und Uberarbeitens im
Sinne des jeweiligen Textmusters
beherrschen
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SuS mit sonderpadagogischem

Unterstiitzungsbedarf LE

Wortschatzerweiterung in Bezug auf

die Begriffsbildung von Fachwértern:

+ Benotigte Gegenstande und
Tatigkeiten benennen kénnen

Wortgrammatik:

* In Satzmuster die treffenden
Ausdrucke einfiigen (mit Hilfe von
Anschauungsmaterial)

Satzgrammatik:

« Séatze in die richtige Reihenfolge
bringen (mit Hilfe von Bildmaterial)

+ Passende Satzanfange tiben

» Textmuster sinnentnehmend
erlesen und in Handlung umsetzen
kénnen

» Textmuster fur eigene Texte nutzen

» Gelbte Schlusselworter
wiedererkennen und nutzen
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Die Entscheidung, das Beschreiben von Vorgéngen auf das Verfassen von Rezepten als
nachtragliche Verschriftlichung eines beobachteten Vorgangs hinauslaufen zu lassen,
hat Grinde, die vielleicht fur die Themenwahl und die Planungsoptionen im inklusiven
Unterricht auch allgemeine Gultigkeit beanspruchen kénnen.

1 Das konkrete Thema sollte die Mdglichkeit bieten, in vielfaltiger Weise erschlossen
und erarbeitet werden zu kdnnen. Neben kognitiven Zugéngen sollte das Thema
auch Optionen fir einen handlungs- und erfahrungsorientierten Zugang bieten.

1 Das Thema sollte moglichst — zumindest fur die SuS mit erhéhtem Férderbedarf
— auch in anderen Zusammenhangen des schulischen Unterrichts, etwa in einem
anderen Fach oder in einer AG, noch einmal in vielleicht anderer Weise prasent
sein (sprachsensibler Unterricht), um hinzugewonnene sprachliche Kompetenzen
in vielfaltigen Zusammenhangen anwenden und festigen zu kénnen.

1 Das Thema sollte sich in fachspezifischer Hinsicht so strukturieren lassen, dass
man auf unterschiedlichen Niveaustufen, auch auf den ,einfachen” und weniger
komplexen, zu sinnvollen und zufriedenstellenden Ergebnissen gelangen kann.

Im Falle unserer Unterrichtsreihe zum Verfassen von Rezepten erachten wir diese drei
Bedingungen fur erfullt. Die SuS mit erhdhtem Férderbedarf und sonderpadagogi-
schem Unterstitzungsbedarf kénnten im hauswirtschaftlichen Klassenunterricht zeit-
gleich den handlungsorientierten Umgang mit den Werkzeugen und Apparaten in der
Schulktiche erfahren. Auf das mehrkanalige Lernen gleichermalB3en glinstig wiirde es
sich auswirken, wenn die Schulerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Unter-
stltzungsbedarf parallel die Koch-AG belegen sowie an dem Sprachférderunterricht
teilnehmen. Durch diese Konstellation kdnnte das Thema , Rezepte verfassen” recht
breit in vielfaltigen schulischen Zusammenhangen verankert werden. Die sprachlichen
Mittel, die im Deutschunterricht eingetibt werden, kénnten dann direkt in anderen Zu-
sammenhangen eingesetzt und eingefordert werden.

Auchinfachlicher Hinsicht erfillt das Thema die Bedingung, dass man auf unterschied-
lichen Niveaustufen zu sinnvollen Ergebnissen gelangen kann. Variationsmdglichkei-
ten ergeben sich hinsichtlich der Komplexitat der vorgefuhrten und anschlieBend ver-
schrifteten Vorgédnge. Auch in sprachlicher Hinsicht kann man an dem Thema recht
deutlich reduziert arbeiten und dabei dennoch zu akzeptablen Ergebnissen gelangen.
Das ,,Rezept” als Textmuster lasst in sprachlicher Hinsicht eine recht grof3e Variations-
breite zu. So findet man in Kochbtichern, Zeitschriften oder auf Internetseiten neben
sprachlich elaboriert ausgefiihrten Anleitungen auch solche Textmuster, die sich auf
einfache, aufzahlende , Teilsdtze" beschranken. (,,Die Pfanne erhitzen — Ein wenig Oli-
vendl hineingeben — Die Zwiebelwiirfel anbraten.”)
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5.2. Uberlegungen im Hinblick auf den Unterricht mit Schiilerinnen und Schiilern
mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf in dieser Unterrichtsreihe

Ausgehend von einer bereits erprobten Unterrichtsreihe gilt es nun, Anpassungen (im
Sinne von Veranderung, Erweiterung oder Reduktion) an die Bedarfe von Schilerinnen
und Schilern mit sonderpadagogischem Unterstlitzungsbedarf Lernen vorzunehmen.
Bei diesen Uberlegungen kénnten folgende Fragestellungen fir die Planung zielfiih-
rend sein:

1 Welche spezifischen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler mit son-
derpadagogischem Unterstitzungsbedarf missen flr diese Unterrichtsreihe indi-
viduell beachtet werden (Wortschatz, sprachliche Ausdrucksmaéglichkeiten, Gram-
matische Muster, Vorerfahrung im Bereich Kochen, ...)?

1 Fachlich = inhaltliche Ableitung der Ziele: welche Inhalte gehéren zum Grundwis-
sen? Welche sind Basisinhalt und welche sind als Erweiterung zu verstehen?

1 Welche Inhalte sind lebensbedeutsam fuir die Schulerinnen und Schuler?

d  Welche Methoden sind in der Klasse/Lerngruppe bekannt? Welche werden im Zu-
sammenhang dieser Unterrichtsreihe neu eingefiihrt und missen gelibt werden?
Welche Auswirkungen hat eine neue Methode in Kombination mit einem neuen
Lerninhalt auf die Schulerinnen und Schuiler mit sonderpadagogischem Unterstit-
zungsbedarf?

1 Welche Sozialformen werden eingesetzt? Welche sind bekannt und getibt? Welche
sind neu und mussen gelbt und angeleitet werden?

1 Gibt es soziale Ziele fur die Unterrichtsreihe oder einzelne Unterrichtsstunden die-
ser Reihe fur die Lerngruppe oder einzelne Schillerinnen oder Schiiler?

Die Beantwortung dieser Fragestellungen sind bestimmend fur die Anpassungen der
Unterrichtsreihe und fur einige methodisch - didaktische Entscheidungen in Bezug auf
die Organisation des Unterrichts unter der Voraussetzung, ob im Team unterrichtet
wird oder nicht.

Anschaulichkeit und Handlungsorientierung sind zentrale Begriffe im Unterricht mit
Schulerinnen und Schuilern mit sonderpadagogischem Unterstlitzungsbedarf Lernen.
Der Einsatz von Bildkarten ermdéglicht die Anknupfung an Vorwissen und an die Le-
benswirklichkeit der Schuilerinnen und Schuler und unterstttzt die Wortschatzerwei-
terung bzw. Begriffsbildung.

Bildkarten mit gleichbleibenden Bildangeboten bieten eine wiederholende Konstanz,
die zum Lernen zentral ist. Beispiel: Bildkarten, die Gerate zeigen, die beim Kochen
gebraucht werden, kdnnen dem Oberbegriff ,Gerate” zugeordnet werden, in anderen
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Unterrichtszusammenhangen wiederum differenziert werden (z.B.: Abgrenzung zu
Gartengeraten). Unter dem Oberbegriff ,,Zutaten” kénnen alle Lebensmittel gefasst
werden, die spater weiter differenziert werden kénnen in Unterbegriffe wie ,,Gemuse*”
u.a. oder auch Lebensmittelkategorien usw. Dies alles dient der Begriffsbildung und
Wortschatzerweiterung.

Lebensbedeutsam ist in diesem Bereich naturlich die Erweiterung der Mdéglichkeit,
sich selbst zu versorgen, einkaufen zu kénnen und Mahlzeiten selbststandig zuberei-
ten zu kénnen.

AuBerdem bieten anschauliche und handlungsorientierte Angebote die Integration des
Gelernten in bisher Gelerntes. Der Einbezug in andere Unterrichtsfacher erfahrt hier
eine hohe Bedeutsamkeit.

Der Nach- bzw. Mitvollzug von Handlungsschritten im Bereich Vorgangsbeschreibung
hat ftr Schilerinnen und Schuiler mit dem sonderpadagogischen Unterstitzungsbe-
darf Lernen eine weitere hohe Bedeutung, weil dieses Thema dem Training der Hand-
lungsplanung und dem Eindben von Handlungsstrategien dient. Selbstregulation und
Selbststeuerung sind bei allen Handlungen im Bereich Kiiche und bei der Partner- und
Gruppenarbeit, die in dieser Reihe vielféltig eingefordert und getbt wird, ein zentrales
Ubungsfeld fur die Schiler. Es wird also bedeutsam sein, fiir die einzelnen Schiiler in
diesem Bereich genaue Lernausgangslagen zu erfassen und im Unterricht zu beach-
ten, um den Schulerinnen und Schilern individuelle Hilfen geben zu kénnen. z.B. ist
der Einsatz von Handlungsschrittstrukturen denkbar in Form von Karten, Nummerie-
rungen, oder Ahnlichem.

Nicht zuletzt geht es bei der Arbeit in der Kiiche auch immer um Sicherheitsaspek-
te. Feinmotorische Koordination und Auge — Hand — Koordination werden gefordert.
Handhaltung, Schneidetechnik, der Umgang mit Schéler und Messer, mit kochenden
Flussigkeiten usw. mussen unterrichtet werden und kénnen individuell nicht voraus-
gesetzt werden. Dadurch kénnen Veranderungen in der Unterrichtsvorbereitung nétig
werden.
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5.3. Beschreibung der Unterrichtsreihe
Zeichenerklarung:

: Material fir Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen
A Unterstitzungsbedarf Lernen. Dies kann hier nur exemplarisch
beschrieben werden, weil immer auch ganz individuelle Anpassungen
erforderlich und sinnvoll sein kénnen.

. : Material fur Schulerinnen und Schtler, die auf Grundkursniveau arbeiten

‘ : Material fir Schilerinnen und Schiler, die auf Erweiterungskursniveau
arbeiten

Da die Unterrichtsreihe sehr umfangreich ist, wird auf einige Details verzichtet zu
Gunsten des Uberblicks.

Neben der Differenzierung in die unterschiedlichen Angebote auf fachlicher Ebene ist
eine Spalte eingeflgt, in der Vorschlage fir evtl. soziale Ziele auf Klassenebene ange-
boten werden. FlUr einzelne Schuler kdnnen evtl. Einzelziele formuliert werden.

Beispiel:

FUr einen Schuler/eine Schulerin, die groBe Mihe mit Aufmerksamkeitslenkung und
—aufrechterhaltung hat, kann ein Ziel in der ersten Doppelstunde sein:

Xy bleibt auf ihrem Platz sitzen und beobachtet den Vorgang aufmerksam. Als Unter-
stitzung wird Xy aufgefordert, als Helfer fur die Lehrperson zu agieren und bekommt
den Platz unmittelbar neben der Lehrperson. Xy reicht der Lehrperson bestimmte Ge-
rate und Hilfsmittel an.

Oder bei der Arbeit mit den Bildkarten wird vorher genau tGberlegt, mit welchem Part-
ner Xy zusammenarbeiten kann, welcher Platz im Raum am geeignetsten ist, oder ein
timetimer wird eingesetzt. Diese Differenzierungen beziehen sich nicht ausschlielich
auf Schulerinnen und Schiler mit anerkanntem sonderpadagogischem Unterstit-
zungsbedarf, sondern kénnen allen Schillern angeboten werden.
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Differenzierungen auf individueller Ebene fiir Schilerinnen und Schiler mit dem Unter-
stitzungsbedarf Lernen kénnen auch eine Reduktion der Inhalte zur Folge haben, z.B.
dass als zentral anzustrebende Kompetenz die Kenntnis der Lebensmittel, die in der
Unterrichtsreihe gebraucht werden, angegeben wird. Dann werden sich die Aufgaben
und das Bildmaterial auf den Aufbau dieser Kompetenz beziehen: z.B. Lebensmittel in
der Verpackung, ausgepackt, zubereitet.

Es ist auch moglich, den Schwerpunkt auf die Tatigkeiten und Handlungen zu legen.
Begriffe wie schalen, waschen, schneiden sollen genau unterschieden und erfahren
werden, so ergibt sich daraus auch eine Variation in den Aufgabenstellungen, die in die
Reihe mit eingebunden werden kénnen.
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4. THEMENHEFT I N K L US I O N

Soziale Ziele

Thema/ Lernziele:
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6. Beschreibung von exemplarischen Unterrichtseinheiten/einer exemplarischen
Unterrichtseinheit

Thema/Lernziele: Kartoffeln waschen und schidlen
Wortschatz sichern und erweitern. Satzmuster beispielhaft einfiihren.

L7 Kartoffeln waschen

Einen Vorgang beobachten und beschreiben:

Die SuS beobachten den Vorgang und beschreiben die Handlungsschritte, die sie

sehen.

Die SuS ahmen die Die SuS bringen vorge- Die SuS schreiben in
Schritte des Vorgangs gebene Textschnipsel in Partnerarbeit passende
nach und ordnen Bild- die richtige Reihenfolge Séatze zu den beobachte-
material in die richtige ten Handlungsschritten
Reihenfolge des Vorgangs auf.

Die Bildkarten in richtiger Reihenfolge kénnen als Kontrolle fir die Textschnipsel
und die eigenen Textproduktionen dienen

6.1 Differenzierungsoptionen der Basisreihe - Erlauterungen:
Moglich ware ein kooperatives Lernarrangement

Gruppentische (4 SuS), jeweils 2 SuS einer Gruppe arbeiten auf unterschiedlichen
Niveaustufen.

Der einfache Vorgang wird von der Lehrperson vorgefiihrt und noch einmal wiederholt.
Ggf. berichten die SuS zunachst einmal mindlich, was sie beobachtet haben.
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Differenzierte Lernaufgabe:

‘ Die SuS der héheren Niveaustufe bekommen den Auftrag, den Vorgang ohne
weitere Hilfen zu verschriftlichen. ,,Schreibt auf, was ihr beobachtet habt. Achtet da-
rauf so zu schreiben, dass man den Vorgang nach eurer Beschreibung noch einmal
durchfihren kdénnte.” AnschlieBend soll das Ergebnis mit dem Partner vergleichen
werden. Mégliche Ungereimtheiten sollen festgestellt werden.

. Die anderen SuS bekommen eine zusatzliche Hilfestellung. Sie sollen Text-
schnipsel mit der Vorgangsbeschreibung in der richtigen Reihenfolge ordnen (siehe
Materialanhang Nr. 1). Aufgabenformat ,,Das zerrissene Rezept”. AnschlieBend wird
die Lé6sung mit dem Tischpartner verglichen.

Weitere Differenzierungsmoglichkeit: Nicht alle der notierten Schritte auf dem Blatt
sind noch lesbar.

Die weitere Auswertung vollzieht sich zunachst ebenfalls in PA, wobei allerdings die
Partner wechseln. Die SuS, die mit den Vorgaben gearbeitet haben, haben ja in gewis-
ser Weise damit auch eine Art Losungshilfe an die Hand bekommen, die nun ftr die
SusS, die frei formuliert haben, die Funktion eines Feedbacks bekommt.

—
Ran &

6.2 Erweiterte Differenzierungsoptionen fiir die SuS mit sonderpadagogischem
Unterstiitzungsbedarf ,,Lernen“ - Erlauterungen

A Differenzierungen auf individueller Ebene kénnen sich hier gemal z.B. der Le-
sefertigkeit einzelner Schiler ergeben. Eine Vereinfachung der Satze, farbliche Mar-
kierung von Schltsselwértern zum Erfassen des Satzinhaltes, SchriftgréoBe und —art
kénnen hier bedeutsam ein.

Es kann sein, dass die Erweiterung des Wortschatzes bei einzelnen Schilern sich auf
Gegenstande bezieht, die Satzbildung aber auBer Acht lasst. Oder eine Begrenzung
des Wortmaterials vorgenommen wird.
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Oder ein festgelegter und erstmals formulierter Rezepttext bleibt die ganze Zeit tber
Ubungsmaterial mit vielen Wiederholungen und Variationen in der Gestaltung der
Ubungen.

Eventuell kdnnen auch weitere Bildmaterialien eingesetzt werden, die sich zum Bei-
spiel auf die Klichengerate beziehen, die fir den Handlungsschritt benétigt werden.

Oder es wird eine Struktur in Form einer Tabelle angeboten, die die Anzahl der Hand-
lungsschritte vorgibt. Dort kdnnte eventuell schon ein erster zentraler Satz oder ein
erstes Bild eingefuigt sein.

Fotos: Fotolia.com
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7. Bereitstellung von exemplarischen Arbeitsmaterialien

Kaltes Wasser in das Spiilbecken einfiillen

Anschliefend eine Kartoffel in die Linke Hand nehmen,

Mit dem schwarzen Stopfen den
Abfluss vom Splilbecken verschliefen

Mit dem Messer die geschdlten Kartoffeln in zwei Hélften
schneiden

Den Schéler in 4
n die rechte Ha
nd nehmen und di
e Schale abziehen

Die Kartoffeln aus dem Sack herausho

len und in das Wasser
legen

Danach die Kar"roffc\n waschen



o
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Eine weitere Differenzierung ftr Schilerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem
Unterstitzungsbedarf Lernen bietet Bildmaterial — die Bilder kdnnen auch in anderen
Ubungsformaten verwendet werden.

Fotos: Fotolia.com
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8. Beispiele fiir eine Leistungsermittlung/-iiberpriifung

Klassenarbeit:

Einen Vorgang beobachten und anhand von Notizen ein Rezept formulieren

Plenum:

Die Schulerinnen und Schuler beobachten einen einfachen Zubereitungsvorgang

A

Die Schiilerinnen und
Schiiler ordnen zu dem Vor-
gang passende Bildkarten in
eine Reihenfolge.

Sie ordnen passende Rezept-
séatze den Bildkarten zu.

Sie Ubertragen den
entstandenen Text auf die
Rezeptvorlage. Sie tiberprifen
das Geschriebene selbststan-
dig.

Optional: Sie erstellen eine
Zutatenliste.

Die Schulerinnen und Schuler
machen sich Notizen zu dem
beobachteten Vorgang.

Sie formulieren eigene voll-
standige Satze und nutzen
dafur Uberarbeitungshilfen.
Sie Ubertragen das entstande-
ne Rezept in die Vorlage (Rein-
schrift) und Uberprifen das
Geschriebene.

Die Schulerinnen und Schuler
machen sich Notizen zu dem
beobachteten Vorgang.

Sie formulieren eigene voll-
sténdige Satze und nutzen
dafur Uberarbeitungshilfen.
Sie Ubertragen das entstande-
ne Rezept in die Vorlage (Rein-
schrift) und Uberprifen das
Geschriebene.

Kriterien zur Leistungsermittlung fir Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Unterstutzungsbedarf Lernen:

Leistung wird bei Schulerinnen und Schilern immer anhand einer Einschatzung des
individuellen Lern- und Leistungsfortschritts gemessen. Deshalb ist es wichtig, die

Lernvoraussetzungen zur Erarbeitung eines Themas zu ermitteln.

Kriterien bei dieser Unterrichtsreihe kbnnen sein:

1  Richtiges Zuordnen der Bildkarten zur beobachteten Handlung.

Richtiges Zuordnen der Bildkarten zu den passenden Satzen.

d
1 Anwendung der gelernten Fachwérter, Satzmuster, Satzanfange o.A.
J

Sicheres Abschreiben und selbststandiges Uberpriifen des abgeschriebenen
Textes (z.B. Anzahl richtig geschriebener Wérter).

L U

Einordnen der Satze in die Vorlage

Zusatzlich optional: Anzahl richtiger Zutaten in der Zutatenliste.
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Klassenarbeit ,,Kartoffelgratin“ (Kartoffelauflauf) — Variante 1

¢ Eine Zwiebel hauten

* Eine Zwiebel erst halbieren, dann die Zwiebel in kleine Stlicke schneiden.

+  Den Auflauf bei 200 Grad fur eine Stunde in den Ofen stellen

« Kéase in Streifen / Scheiben schneiden
«  Den Auflauf aus dem Backofen holen
+ Die Kéasestreifen tiber die Kartoffeln legen

*  Den Auflauf fur 15 Minuten erneut in den Backofen stellen

Die Kartoffeln schalen

Die Kartoffeln in Scheiben schneiden

* Die Auflaufform mit einem Pinsel mit Margarine ausfetten /einfetten
* Die Kartoffelscheiben in die Auflaufform legen

« Die Zwiebelwirfel dartiber verteilen

« Ein Eiaufschlagen und in ein Schélchen geben
« einen halben Becher Sahne in das Schélchen geben

« Salz und Pfeffer dazugeben

O 00 0 OO0

* Alles mit einem Quirl verrtihren

* Die Masse Uber den Kartoffeln verteilen




" INKLUSION

Klassenarbeit ,,Kartoffelgratin* (Kartoffelauflauf) — Variante 2

Schritt1

« Beobachte den Vorgang genau. Es wird ein Kartoffelauflauf zubereitet.
Schritt 2

» Lies die Satze auf deinem Blatt.

« Nummeriere die Kasten in der richtigen Reihenfolge.

Schritt 3

e Lies die Satze in deiner Reihenfolge.

« Uberprife — stimmt die Reihenfolge?

e Ergédnze die Satzzeichen in den Satzen.

Schritt 4

e Schreibe das Rezept zum Kartoffelauflauf nun sauber und ordentlich
auf das Formblatt.

Klassenarbeit ,,Kartoffelgratin“ (Kartoffelauflauf) — Variante 3

Schritt 1
» Beobachte den Vorgang genau. Es wird ein Kartoffelauflauf zubereitet.
Schritt 2

* Lies die Satze auf deinem Blatt.

» Unterstreiche die Zutaten mit einem blauen Stift.
Schritt 3

e Schreibe die Zutaten auf das Rezeptblatt.
Zusatzaufgabe - Schritt 4

e Unterstreiche alle ,Werkzeuge”, Gerate, Hilfsmittel auf deinem Blatt mit
einem gelben Stift.

e Schreibe sie auf das Rezeptblatt. Nimm das Blatt mit den Hilfen zur
Uberarbeitung.
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Klassenarbeit ,,Kartoffelgratin“ (Kartoffelauflauf) — Variante 4

Foto: Fotolia.com

Zutaten

~Werkzeuge“, Gerate, Hilfsmittel

Zubereitung
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Klassenarbeit ,,Kartoffelgratin* (Kartoffelauflauf)

Hilfen zur Uberarbeitung

~Werkzeuge“, Gerate, Hilfsmittel:

die Masse

-—

die Auflaufform

der Backofen
das Schalchen

der Kartoffelschaler /

- mit einem
Kartoffelschéler ... der Backpinsel

der Quirl
das Messer - mit einem Quirl ...
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Auswertung der Klassenarbeit — Variante 1

Name:

Ist deine Liste der Zutaten vollstandig?

Dein Rezept beginnt mit einer Liste der Zutaten. Du hast alle 4
Zutaten aufgeschrieben und nichts vergessen:

(1) Kartoffeln (2) Zwiebeln (3) Kase (4) Ei(er) (5) Sahne (6) Salz+Pfeffer

Hast du den Ablauf in der richtigen Reihenfolge nummeriert? Hast du den Vorgang in
der richtigen Reihenfolge auf das Blatt geschrieben?

Du hast den Vorgang in der richtigen Reihenfolge nummeriert 4

Du hast den Vorgang in der richtigen Reihenfolge auf das Blatt 6
geschrieben

Du hast alle Satzzeichen eingefiigt. 4

(von 18 Punkten)

Du hast richtig abgeschrieben.

Zusatzlich.... 2

(von 25 Punkten)

Bewertung:
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Auswertung der Klassenarbeit — Variante 2

Name:

Ist deine Liste der Zutaten vollstandig?

Dein Rezept beginnt mit einer Liste der Zutaten. Du hast alle 4
Zutaten aufgeschrieben und nichts vergessen:

(1) Kartoffeln (2) Zwiebeln (3) Kase (4) Ei(er) (5) Sahne (6) Salz+Pfeffer

Hast du den Ablauf insgesamt folgerichtig dargestellt und hat dein Rezept einen logi-
schen und sinnvollen Aufbau?

Du hast bei deiner Beschreibung die drei ,,groBen* Schritte des Vor- | 9
gangs beriicksichtigt und in der richtigen Reihenfolge dargestellt:

(1) Die Zutaten werden kleingeschnitten und in eine | Vorbereitung
Auflaufform gegeben

(2) Wichtig! Die Ei-Sahne-Mischung wird zuerst in | Herstellung der
einer Schiissel angerihrt und danach tber dem Ei-Sahne-Masse
Auflauf verteilt.

(3) Der Auflauf wird im Ofen gebacken. Backvorgang
Der Backvorgang wird unterbrochen und der Kése
wird Gber den Auflauf gelegt.




Ist deine Anleitung sachlich richtig und genau? Detailcheck:
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Vorbereitung: 6
Kartoffeln schédlen — in Scheiben schneiden — Zwiebeln hauten -
halbieren — in Wirfel schneiden — Auflaufform mit Margarine einfetten -
Boden der Auflaufform mit Kartoffelscheiben auslegen — Zwiebelwurfel
dazugeben
Herstellung der Ei-Sahne-Masse: 6
Schussel - Ei aufschlagen — halben Becher Sahne dazugeben — Salz und
Pfeffer — mit einem Quirl verrihren — Masse Uber die Kartoffeln geben
Backvorgang: 6
Ofen 200 Grad - eine Stunde - Auflauf aus dem Ofen holen — Kasestrei-
fen schneiden+dartberlegen — noch einmal im Ofen Uberbacken
Zusétzlich.... 3)
(von 31 Punkten)
Hast du deine Notizen Uberarbeitet und die Zusatzinformationen genutzt?
Man kann erkennen, dass du an deinen Notizen gearbeitet hast. 4

Du hast versucht, die Reinschrift besser zu machen als die Notizen.

» Fehlendes wird eingefligt, Formulierungen werden verbessert.

* Du beziehst die Informationen von dem Zusatzblatt ein: Bezeichnun-
gen fur die Kiichengegenstéande und Kochwerkzeuge

* Du beziehst auch die Formulierungen von dem Zusatzblatt ein.
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Ist dein Rezept sprachlich gut formuliert?

Du formulierst klar, verstandlich, treffend und genau. 7

» Die Anweisungen und Beschreibungen sind insgesamt verstandlich;
du drickst dich sprachlich richtig und klar aus.

« Duverwendest die Fachbegriffe fir die Gegenstande, die man zum
Kochen braucht. (Auflaufform, Quirl, Backpinsel, Schalmesser usw.)

* Du verwendest auch die Lernausdriicke, z.B. ,.ein Ei aufschlagen®,
~etwas in die Auflaufform hineingeben“, ,,etwas mit dem Quirl ver-
rithren”, ,etwas in Scheiben schneiden, halbieren” usw.

Du schreibst so, dass es klingt wie ein richtiges Profi-Rezept 7
(Rezeptstil).

* Duwahlst passende Formulierungen, die typisch sind flr Rezepte.

« Du formulierst Gberwiegend in ganzen Satzen und verwendest die
gelernten Satzbaumuster.

* Du formulierst abwechslungsreich und benutzt unterschiedliche
Satzbaumuster.

* Du verwendest sinnvolle und passende Anschlussformulierungen
(zuerst, als Nachstes, anschlieBend, nun...)

Es gelingt dir... )
Du schreibst grammatisch richtig. (Sb, Gr) 5
Du vermeidest Rechtschreibfehler. 4

Dein Rezeptbogen ist lesbar, libersichtlich und ordentlich gestaltet. 2
(Keine durchgestrichenen, unlesbaren oder geschmierten Woérter)

(von 31 Punkten)

Punkte insgesamt: (von 62 Punkten)

Note:
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Mathematik Primarstufe: Mein Forscherheft zur 20iger-Tafel / Ubungs-
format zur Orientierung in der 20iger-Tafel / Addition und Subtraktion

Eine Lernumgebung fur heterogene Lerngruppen in der Grundschule

1. Vorbemerkungen und schulformspezifische Anmerkungen

Die Ausgangslage in der Schuleingangsphase der Grundschule - unabhangig einzelner
Standortproblematiken - ist in der Regel so, dass Schulerinnen und Schuler mit unter-
schiedlichsten Problemen im Bereich Lernen noch keinen festgestellten sonderpad-
agogischen Unterstitzungsbedarf haben. Neben individuellen und differenzierenden
MaBRnahmen zeichnet sich ein inklusiver Unterricht in der Grundschule dementspre-
chend auch als ein praventiv ausgerichteter Unterricht aus — ganz im Sinne von ,,so viel
gemeinsames Lernen wie moglich, so wenig (dul3ere) Differenzierung wie notig”.

Dabei ist die Unterrichtsreihe im Idealfall im Team einer Klassen- oder Fachlehrerin mit
einer Sonderpadagogin/einem Sonderpadagogen zu planen und durchzufihren, még-
lich ist aber auch die Planung und Umsetzung durch eine einzelne Lehrkraft.

2. Zusammensetzung der Klasse/Lerngruppe

Der Grundgedanke zur Entwicklung dieses Forscherheftes war, Kinder einer heteroge-
nen Lerngruppe in der Grundschule (in der Regel 25-28 Kinder) an einer einheitlichen
Themenstellung auf individuell unterschiedlichem Niveau arbeiten zu lassen.

3. Einordnung des Themas in den Lehrplan

Um dies realisieren zu kénnen bedarf es ergiebiger, so genannter ,,guter” Lernaufga-
ben im Mathematikunterricht.

»Sie stellen sicher, dass die Schulerinnen und Schiler sich mit den fachlichen Inhalten
intensiv auseinandersetzen und zu produktiven Lésungen finden. ... Gute Lernaufga-
ben zielen im Vergleich zu Leistungsaufgaben auf das eigenstandige, entdeckende und
forschende Lernen, in denen Fehler im Lernprozess zugelassen und eigene Lésungs-
wege beschritten werden kénnen.” (Kompetenzorientierung — eine veranderte Sicht-
weise auf das Lehren und Lernen in der Grundschule, Schule in NRW Nr. 9043, S. 13)

Gute Lernaufgaben ...
1 ... sind herausfordernd auf unterschiedlichem Anspruchsniveau

d ... fordern und férdern inhalts- und prozessbezogene sowie Gbergreifende
Kompetenzen
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... knipfen an Vorwissen an und bauen das zu erwerbende Wissen kumulativ
(vernetzt) auf

... sind in sinnstiftende Kontexte eingebunden
... sind vielfaltig in den Lésungsstrategien und Darstellungsformen

... starken das Kdnnensbewusstsein durch erfolgreiches Bearbeiten

Gute mathematische Aufgabenstellungen allein reichen nicht aus, sondern mussen in
einen guten Unterricht eingebettet werden. Entscheidend fur die Entwicklung fachbe-
zogener Kompetenzen ist das Wechselspiel zwischen der Art der inhaltlichen Aufga-
benstellung und der methodischdidaktischen Gestaltung des Unterrichts. Hierbei ist
zu beachten, dass allen Kindern jederzeit Hilfen und UnterstttzungsmaBnahmen zur
Verflgung stehen. Die Aufgabe der Lehrkraft besteht darin, die Kinder zu unterstit-
zen, ihre Arbeit selbststandig zu organisieren und zu strukturieren. Sie beobachtet die
individuellen Lernprozesse und gibt weiterfiuhrende Impulse. Sie beréat bei der Auswahl
differenzierter Teilaufgaben, bahnt Gruppenprozesse an und organisiert einen ergiebi-
gen, strukturierten Austausch der Kinder untereinander.

Daraus ergeben sich folgende Vorteile fur einen inklusiven Mathematikunterricht:

1 Alle Schilerinnen und Schuler haben die Méglichkeit, auf ihnrem Niveau sinnvoll im
Mathematikunterricht mitzuarbeiten.

Alle Kinder arbeiten an der gleichen Sache.
Differenzierungen folgen aus der Sache heraus.

Gemeinsame Reflexionen sind moglich.

LU o 0o

Mit relativ wenig Vorbereitungsaufwand sind qualitativ hochwertige Unterrichts-
stunden gut vorbereitet.

L

Mit guten Lernaufgaben erwerben die Schilerinnen und Schiler die inhaltsbezo-
genen Kompetenzen, wobei zeitgleich auch die prozessbezogenen Kompetenzen
geschult werden. So erfullt guter Unterricht mit guten Lernaufgaben auch die spe-
zifischen Forderungen des Lehrplans Mathematik.

1 Es lassen sich Aufgabenstellungen zu derselben Thematik stellen, die den ver-
schiedenen Anforderungsbereichen gerecht werden (vgl. Kompetenzorientierung
— Eine veranderte Sichtweise auf Lehren und Lernen in der Grundschule, Schule in
NRW NR. 9043, S. 16).
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Anforderungsbereich Anforderungsbereich Anforderungsbereich
»Reproduzieren“ (AB I) »Zusammenhange »verallgemeinern und
herstellen“ (AB II) Reflektieren* (AB lli)
Das Losen der Aufgabe er- Das Lésen der Aufgabe Das Lésen der Aufgabe
fordert Grundwissen und  erfordert das Erkennen erfordert komplexe Téatig-
das Ausfuhren von Routi-  und Nutzen von Zusam- keiten wie Strukturieren,
netatigkeiten menhangen. Entwickeln von Strategi-

en, Beurteilen und Verall-
gemeinern.

Die ausgewahlte Unterrichtsreihe entspricht dem Lehrplan Mathematik fur die Schu-
leingangsphase und ist insgesamt drei Schwerpunkten aus dem Bereich ,, Zahlen und
Operationen® zuzuordnen:

~Operationsvorstellungen*”

J

J

ordnen Grundsituationen Plusaufgaben oder Minus- bzw. Erganzungsaufgaben zu
(z.B. dem Hinzufugen und Vereinigen oder dem Wegnehmen und Abtrennen)

wechseln zwischen verschiedenen Darstellungsformen von Operationen hin und
her (mit Material, bildlich, symbolisch und sprachlich)

entdecken, nutzen und beschreiben Operationseigenschaften (z.B. Umkehrbar-
keit) und Rechengesetze an Beispielen (Kommutativgesetz, Assoziativgesetz, Dis-
tributivgesetz, ...)

verwenden Fachbegriffe richtig (plus, minus, mal, geteilt)

,Zahlenrechnen”

J

J

l6sen Additions- und Subtraktionsaufgaben im Zahlenraum bis 20 (100) unter
Ausnutzung von Rechengesetzen und Zerlegungsstrategien mindlich

nutzen Zahlbeziehungen (z.B. Nachbarzahlen) und Rechengesetze (z.B. Kommu-
tativgesetz) fur vorteilhaftes Rechnen

beschreiben (eigene) Rechenwege flir andere nachvollziehbar mundlich oder in
schriftlicher Form
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Je nach individueller Lernentwicklung der Kinder kann unter Umstanden auch der
Schwerpunkt ,, Zahlvorstellungen” — z.B. konkretisiert an den Kompetenzerwartungen
~hutzen Strukturen in Zahldarstellungen zur Anzahlerfassung im Zahlenraum bis 20
(100)“ bzw. ,entdecken und beschreiben Beziehungen zwischen Zahlen mit eigenen
Worten” ausgewiesen werden.

Dartber hinaus weist der Lehrplan flr das Fach Mathematik in der Grundschule neben
den fachbezogenen Kompetenzerwartungen auch prozessbezogene Kompetenzer-
wartungen aus.

In der vorliegenden Unterrichtsreihe werden vorrangig Aspekte aus dem Bereich , Ar-
gumentieren” angesprochen, die auch im Rahmen der Schuleingangsphase bereits
angebahnt werden sollen:

Die Schulerinnen und Schuler

1 stellen Vermutungen tUber mathematische Zusammenhange oder Auffalligkeiten
an (vermuten)

1 testen Vermutungen anhand von Beispielen und hinterfragen, ob ihre Vermutun-
gen, Lésungen, Aussagen, etc. zutreffend sind (Uberprtfen)

1 bestatigen oder widerlegen ihre Vermutungen anhand von Beispielen und entwi-
ckeln — ausgehend von Beispielen — ansatzweise allgemeine Uberlegungen und
vollziehen diese nach (folgern)

1 erklaren Beziehungen und GesetzmaRigkeiten an Beispielen und vollziehen Be-
grindungen anderer nach (begriinden).
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Vier Komponenten einer Lernumgebung

Aufgabe Medien

Unterrichts-

methodik Lernpartner

4. Darstellung der Unterrichtsreihe im Uberblick mit didaktisch-methodischen
Entscheidungen

Die Umsetzung der Unterrichtsreihe erfolgt im Rahmen einer so genannten ,Lernum-
gebung”, die sich aus den vier, oben aufgefiihrten Komponenten zusammensetzt. Un-
abhangig der Auspragung der einzelnen Komponenten steht im Zentrum jeder Lern-
umgebung die Schlerin bzw. der Schiler.

Eine Lernumgebung ist ein Lernangebot, das eine natlrliche Differenzierung heraus-
fordert und damit der Heterogenitat positiv begegnet. Alle Kinder arbeiten an dem-
selben mathematischen Schwerpunkt mit seiner spezifischen, fachlichen Struktur
auf unterschiedlichem Anspruchsniveau. Kern und Ausgangspunkt einer substanziel-
len Lernumgebung kann eine innermathematische oder sachbezogene Struktur, ein
mathematisches Muster oder ein mathematisches Problem sein. Dies gilt es zu erfor-
schen, fortzusetzen, auszugestalten, selbst zu erzeugen, Widerspriche aufzudecken
oder zu I6sen. Die Unterrichtsplanung einer Lernumgebung beginnt mit der Festlegung
eines Ziels, der Bestimmung des zu bearbeitenden mathematischen Inhaltes und den
anzustrebenden Kompetenzerweiterungen. Lernumgebungen sollen dazu beitragen,
dass neben dem Uben und der Gewinnung von weitergehenden Einsichten in Struktur,
mathematische Begriffe und Probleme (Faktenwissen), die Beweglichkeit im mathe-
matischen Denken und die Selbstkompetenz der Lernenden geférdert werden. Sub-
stanzielle Lernumgebungen reprasentieren zentrale Ziele, Inhalte und Prinzipien des
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Mathematikunterrichts. Sie sollen flexibel sein und leicht an die speziellen Gegeben-
heiten einer bestimmten Klasse angepasst werden kénnen. Dadurch kann der Unter-
richt so gestaltet werden, dass sozial-integrativ, aktiv-entdeckend und selbstgesteuert
gelernt werden kann (Wittmann 1998, Hengartner 1999).

Fur die aktuelle Thematik ,Orientierung in der 20-Tafel/Addition und Subtraktion”
kénnte die inhaltliche Umsetzung durch folgende Ideen zu den einzelnen Lernkompo-
nenten zu realisieren sein.

1 4 5 6 7 8 9 10
2+3=5
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
1 5 6 7 8 9 10
2+12+13=27
11 15 16 17 18 19 20
Aufgabe:

Die Arbeitsauftrage im Forscherheft sind so aufgebaut, dass es gehaltvolle Aufgaben-
stellungen in Form von , Forscherauftragen” gibt, die in allen drei Anforderungsberei-
chen (Reproduzieren, Zusammenhange herstellen, Reflektieren und Verallgemeinern)
zu bearbeiten sind.

Es liegen sowohl Forscherauftrage zur Bearbeitung mit dem Balken als auch solche
zur Bearbeitung mit dem Winkel vor.

Kinder, die im Anforderungsbereich | arbeiten, werden sich schwerpunktmafig mit der
ersten Aufgabenstellung auseinandersetzen. Anforderungsbereich Il liegt im Wesent-
lichen in der zweiten Aufgabenstellung, Anforderungsbereich Il in der dritten Aufga-
benstellung.

Die einzelnen Arbeitsblatter sind dementsprechend analog aufgebaut.
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Auf die Kennzeichnung einzelner Aufga-
Forscherauftrag 1 ben im Sinne einer leistungsorientier-
Finde Plusaufgaben mit dem Balken! ten Differenzierung (Quadrat, Dreieck,
Kreis) wird im Rahmen einer Lernumge-
bung bewusst verzichtet, weil Aufgaben-
.- B stellungen in offenen Lernumgebungen
eine Differenzierung aus der Aufgabe
heraus beinhalten und eine Flexibilitat in
- N der Bearbeitung ermdéglichen, die ihnen
nicht genommen werden soll. Bei lern-
schwachen Schulerinnen und Schulern
Finde die Plusaufgabe mit dem grdBten Ergebnis! Wo liegt sie? ist von Beginn an darauf zu achten, dass
der Arbeitsauftrag komplett verstanden
wird. Kinder werden nur dann motiviert
und ausdauernd arbeiten, wenn sie ge-
nau wissen, was zu tun ist. Von daher ist
es wichtig, dass die Lehrperson sich ge-
rade zu Beginn einer Arbeitsphase Zeit
nimmt, sich den Arbeitsauftrag von den
jeweiligen Kindern erklaren zu lassen und, wenn notwendig, gemeinsam mit ihnen eine
oder mehrere Beispielaufgaben zu bearbeiten.

Abbildung 1: Ausschnitt aus dem 1. Arbeitsblatt

Des Weiteren gibt es Arbeitsauftrage fir so genannte ,,Forscherrunden® - einer zur The-
matik Balken und einer zur Thematik Winkel, die zusatzlich bearbeitet werden kénnen.

Forscherrunde: Behauptung: Es gibt genauso viele gerade
Summen wie ungerade. Stimmt das? Uberpriife und begriinde!

Forscherrunde: Findest du Winkelaufgaben mit den gleichen Summen?
Woran liegt das?

Abbildung 2: Beispiele fur Forscherrunden (AB 4, AB 9)

Allen Aufgaben immanent ist die Moglichkeit fir jedes Kind, in seinem individuellen
Lerntempo arbeiten zu kdnnen und anschlieBend mit seinen Ergebnissen sowohl an
den Reflexionsphasen als auch an den Forscherrunden teilnehmen zu kénnen.
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Ausblick: Durch die Erweiterung des Zahlenraumes (z.B. bei der Arbeit mit der Hun-
dertertafel, dem Tausenderbuch) und durch die Weiterarbeit mit anderen Mehrlingen,
z.B.: Vierlinge, Pentominos..., kann man die Thematik sehr einfach ausbauen und so-
mit im Sinne des Spiralcurriculums erweitern.

Medien:

Wortspeicher:

Damit sich die Kinder Gber die Thematik verstéandigen kénnen, ist es sinnvoll, einen
Wortspeicher, zur Veranschaulichung durch Piktogramme erganzt, anzulegen. Grund-
satzlich ist es vorzuziehen, einen Wortspeicher mit den Kindern gemeinsam im Unter-
richt sukzessiv zu entwickeln und ihn jedem Kind an die Hand zu geben. Hier eignen
sich groBe, gut strukturierte Plakate im Klassenraum, kopierte und ggfls. laminierte
Wortspeicher fiur die Arbeit am Tisch oder auch das Anlegen eines Wortspeicherheft-
chens fur mehrere Unterrichtsreihen.

Der im Forscherheft enthaltene Wortspeicher soll als Anregung dienen und ist jeder-
zeit an die Gegebenheiten in der einzelnen Klasse anzupassen.

Der Mathematikunterricht muss im Sinne eines sprachsensiblen Fachunterrichts
durchgefuhrt werden. Werden z.B. Strategien, Loésungsanséatze oder Fehler gemein-
sam analysiert und diskutiert, muss Sprache zur Verfiigung stehen, um eine lernwirk-
same Teilhabe am Unterricht zu ermdéglichen. Sprache als Kommunikationsmediumim
Mathematikunterricht, Sprachstrukturen, die zu Stolpersteinen im Unterricht werden
kénnen und der Aspekt Mathematik als Fachsprache missen besonders in den Blick
genommen werden. Fehlerhafte Ergebnisse sind nicht ausschlieBlich auf fehlerhafte
Rechnungen (mathematische Aktionen) allein zurtick zu fihren, sondern basieren hau-
fig auch auf mangelnder Klarheit der Begriffe und fehlenden Sprachverstandnis. Von
daher ist es wichtig, den Kindern Satzstrukturen oder auch Satzanfange anzubieten,
mit denen sie argumentieren kdnnen.

Mir ist aufgefallen, dass...
Wenn man den Balken verschiebt, dann...
Wenn man den Winkel verschiebt, dann...

Ich habe herausgefunden, dass...

Abbildung 3: Satzfragmente im Satzspeicher
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Kopiervorlagen:

Das 20iger Feld liegt als Kopiervorlage vor, ebenso Balken und Winkel in entsprechen-
der GroRe. Es bietet sich an, diese zu laminieren, damit die Kinder das Material wah-
rend der Unterrichtseinheit unbeschadet zur Hand haben. Fir lernschwache Kinder ist
es denkbar, sowohl Balken als auch Winkel durchsichtig zu gestalten, damit ihnen das
Ubertragen der Zahlen erleichtert wird.

Sinnvoll fir gemeinsame Reflexionsgespréache ist die Vorbereitung der Kopiervorlagen
in vergréBerter Form.

Rechenmaterial:

Anschauliches Material zum Rechnen (Dienes-Material, Rechenschiffchen....) sollte
grundsatzlich jedem Kind zur Verfiigung stehen. Das eingesetzte Material sollte in
moglichst vielen inhalts- und prozessbezogenen Bereichen flexibel einsetzbar sein und
den Kindern ein hohes Mal3 an selbststandigem Arbeiten eréffnen.

Die Anzahl der eingesetzten Materialien sollte auf ein Minimum beschrankt bzw. in sei-
ner Anzahl so Ubersichtlich sein, dass es den Kindern leichtféllt, ein geeignetes An-
schauungsmaterial fur die jeweiligen Aufgaben auszuwahlen.

Neben der Erarbeitung von Unterrichtsinhalten sind Anschauungsmaterialien auch in
Gesprachs- und insbesondere in Reflexionsphasen fur alle Kinder geeignete Mittel, um
Rechenwege und , Beweisflihrungen” nachvollziehbar darstellen zu kénnen.

Unterrichtsmethodik

Allgemeines:

Damit jedes Kind auf seinem Niveau arbeiten kann, sind Einzelarbeitsphasen immer
wieder wichtig. Jede Schilerin und jeder Schuler kann eigene Aufgaben finden, notie-
ren und Entdeckungen machen. Bei lernschwachen Schilerinnen und Schilern ist von
Beginn an darauf zu achten, dass der Arbeitsauftrag auch wirklich verstanden wurde.
Von daher ist es wichtig, dass die Lehrperson sich gerade zu Beginn noch einmal rtick-
versichert, dass die Aufgabenstellungen verstanden wurden. Dies kann z.B. in einem
Einzelgesprach stattfinden, in einer Kleingruppe, die ein paar Minuten langer im Sitz-
kreis an der Tafel zusammen mit der Lehrkraft verweilt und Beispielaufgaben erarbei-
tet oder zusammen mit einem leistungsstarken Mitschtler in Partnerarbeit oder ....
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Neben der Férderung der inhaltlichen Kompetenzen sind zur Entwicklung prozessbe-
zogener Kompetenzen auch kooperative Arbeitsformen sinnvoll. Die Schuler(innen)
kénnen sich in Partnerarbeit oder auch in gréoBeren Forscherrunden (siehe auch Aus-
fuhrungen zu den ,,Forscherrunden®) zu bestimmten Auftragen austauschen.

Es ist sinnvoll, wenn die Lehrperson vorab Uberlegt, wer der ideale Lernpartner bzw.
die ideale Lernpartnerin fur das jeweilige Kind ist.

Gesprachsphasen:

Auch wenn sich die Kinder oftmals gerade in unterschiedlichen Arbeitsphasen befin-
den, ist es wichtig, gemeinsame Gesprachsphasen mit Teilgruppen oder auch der gan-
zen Lerngruppe anzubahnen. Da die Kinder inhaltlich an derselben Thematik arbeiten,
ist es somit moglich, méglichst viele Kinder im gemeinsamen Unterrichtsgespréach zu
erreichen.

Im Sinne eines sprachsensiblen Unterrichts sollte der Wortspeicher in den Reflexions-
phasen fur alle Kinder stets verfigbar sein. Gerade lernschwache Kinder benétigen
daruber hinaus auch zusétzliche Ubungen im Umgang mit dem Wortspeicher, z.B. in
Form von kleinen Spielen zur Merkfahigkeit. Den Wortspeicher in Verbindung mit den
Piktogrammen bendétigen die Kinder auch bei der Bearbeitung der Aufgaben, insbe-
sondere mit Blick auf ein Hochstmal an eigenverantwortlichem und selbststandigem
Bearbeiten der Aufgaben.

Forscherrunde:

Die Forscherrunden sollen den gemeinsamen Austausch und das Lernen voneinander
anregen. Die Kinder erhalten Ruckmeldungen von ihren Mitschilerinnen und Mitscha-
lern Uber bisherige Entdeckungen und Erklarungen. Durch ansprechendes Anschau-
ungsmaterial soll das Argumentieren sowie das Herstellen von Zusammenhangen ge-
fordert werden.

Pro Forscherrunde kann ein Zeitfenster von 20 bis 25 Minuten eingeplant werden, wo-
bei die Organisation der Forscherrunden sehr unterschiedlich denkbar ist. Zum Bei-
spiel kbnnen sich die Kinder zu Forscherrunden eintragen, die bei einer vorgegebenen
Anzahl von Kindern die Arbeit aufnimmt. Hier kann die Lehrperson nur indirekt Ein-
fluss auf die Gruppenzusammensetzung nehmen, die Schiiler aber den Zeitpunkt ihrer
Arbeit in der Forscherrunde mitbestimmen.
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Ebenso denkbar ist eine Zusammensetzung der Gruppen durch die Lehrperson nach
sozialen oder leistungsbezogenen Kriterien. Gerade bei sehr heterogenen Lerngrup-
pen macht es Sinn, dass die Lehrperson die Zusammensetzung der Gruppe bestimmt,
damit auch die lernschwachen Kinder (besser) integriert werden.

Fur die leichtere Bewaltigung von offen angelegten Forscherrunden ist ein Leitfaden
zum Vorgehen sinnvoll:

Forscherrunde (3-4 Mitglieder)

1. Lésungen vergleichen
Lest euch der Reihe nach vor, was ihr entdeckt habt, welchen Tipp ihr aufge-
schrieben habt oder wie ihr etwas erklart oder begrtindet habt.

2. Auftrag fiir die Forscherrunde gemeinsam bearbeiten und besprechen
a) Lost den Auftrag fur die Forscherrunde gemeinsam
b) Schreibt gemeinsam einen Forscherbericht: Was hat eure Forscherrunde her
ausgefunden?

3. Uber die Forscherrunde sprechen
Jeder erzahlt noch einmal der Reihe nach, was er durch die Forscherrunde
Neues erfahren hat.

Lernpartner:

Im Rahmen einer , Lernumgebung” und im vorliegenden Beispiel in der Auseinander-
setzung mit dem Forscherheft sind die Schilerinnen und Schuler selbst immer auch
Lernbegleiter und férdern und fordern sich gegenseitig.

Gerade die praventiv geférderten Kinder profitieren in einem hohen Mal3e von der Zu-
sammenarbeit mit leistungsstarkeren Kindern. Die leistungsstarkeren Schulerinnen
und Schdiler dienen zum einen als positive Lernvorbilder bzw. —orientierung und kén-
nen zum anderen ihre Erklarungen und Problemlésungsstrategien in einer mathema-
tisch korrekten und gleichzeitig sehr kindorientierten Versprachlichung darstellen. Fur
sie ist es zudem die Chance, ihr Wissen dadurch noch weiter zu festigen (siehe auch
Ausfihrungen zu den ,Forscherrunden®).

Daruber hinaus haben die Lehrkrafte durch die sich immer wieder analog wiederholen-
den und fiur die Kinder leicht nachvollziehbaren Aufgabenstellungen, die Méglichkeit,
sich selbst auch als Lernpartner/-in bzw. Lernbegleiter/-in in den Arbeitsprozess zu
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integrieren. Sie kdnnen durch gezielte Anregungen und Fragestellungen unterstitzen
und Prozesse anregen. Dadurch ergeben sich immer auch wieder gehaltvolle Chancen
zur Diagnostik im Lernprozess selbst.

Lernschwache Kinder haben Schwierigkeiten, ihr Handeln zu planen und zu struktu-
rieren. Bei der Arbeit mit dem Forscherheft ist es daher die Aufgabe der Lehrkraft,
bei Bedarf notwendige Strukturierungshilfen anzubieten, indem sie die Kinder bei der
Organisation der Arbeitsablaufe zu Beginn unterstitzt. Ebenso ist es notwendig, den
Lernprozess der Kinder genau zu beobachten und wenn nétig einzugreifen, damit sich
falsche Lernwege nicht verfestigen.

Durch die Auseinandersetzung mit der gleichen Thematik ergeben sich sowohl in der
Zusammensetzung leistungsheterogener als auch leistungshomogener Partner- und
Gruppenarbeiten Lernchancen fir alle Kinder. So kbnnen schwachere Schilerinnen
und Schiler durch das anschauliche Darstellen der Aufgaben zur Beweisfilhrung in
den Forscherrunden beitragen.

Hierbei ist es wiederholt die Aufgabe der Lehrkraft sicherzustellen, dass die Schile-
rinnen und Schdler alle Hilfsmittel zur Verfligung haben, damit ihnen dieses auch ge-
lingt. Eventuell ist es ratsam, mit den Kindern eine Ubungssequenz durchzufiihren,
in welcher Form sie ihre Beweisfihrung sprachlich darstellen kénnen. Es ist flr das
Selbstbewusstsein der Kinder besonders wichtig, dass sie sich als erfolgreich erleben.
Nur so werden sie sich auch zukinftig trauen, sich sowohl eigenstandig mit Aufgaben-
stellungen auseinanderzusetzen als sich auch aktiv an Forscherrunden zu beteiligen.

Exemplarischer Aufbau der Unterrichtsreihe und ggfls. einer Unterrichtsstunde
mit integrierter Forscherrunde:

Die Hinfuhrung zur Arbeit mit der vorgegebenen Lernumgebung ist durch freies Erpro-
ben des Balkens an der 20iger Tafel denkbar. Parallel zu den Entdeckungen der Kinder
wird der Wortspeicher angebahnt.

Danach erst wird das Forscherheft eingefiihrt. Es gibt verschiedene Méglichkeiten der
Herangehensweisen: von chronologisch strukturiert bis zu offen. Praventiv geférder-
te Kinder bendtigen starkere Filhrung hinsichtlich der Auswahl der Aufgabenstellung
(siehe Ausfuihrungen zu den einzelnen Aspekten der Lernumgebung).

Genau in dieser flexiblen Handhabung liegen die Lernchancen fir die unterschiedli-
chen Anspruchsniveaus der Kinder, die sich auf allen Dimensionen des Lernprozesses
(Inhalt, Methodik, Kommunikation, Zeit, ...) widerspiegeln.
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Lernprozessdiagnostik / Leistungsbewertung:

Wie auch hinsichtlich der unterrichtlichen Umsetzung gilt fir den Bereich der Lernpro-
zessdiagnostik ebenfalls das Prinzip der individuellen Férderung.

Die Kinder erhalten individuelle Rtickmeldungen Gber ihre Lernentwicklung und die er-
reichten Kompetenzen, wobei hierbei auch — insbesondere in der Schuleingangsphase
- die individuellen Anstrengungen mit bericksichtigt werden.

Einen wesentlichen Beitrag zur Entwicklung einer positiv besetzten Leistungsentwick-
lung leistet die Transparenz der angelegten Kriterien und MalRstédbe gegeniiber den
Kindern. Auf dieser Grundlage werden die Leistungsanforderungen nachvollziehbar
und Férderhinweise kénnen anerkannt und umgesetzt werden.

Bezogen auf die Arbeit mit dem Forscherheft bietet sich an, die Lernprozessdiagnostik
bzw. Leistungsbewertung im Rahmen einer Dokumentation umzusetzen, beispielswei-
se mit Hilfe eines Lernplakats oder einem Lerntagebuch.

Neben diesen Moglichkeiten wurde im vorliegenden Forscherheft die sogenannte
~Lernlandkarte” ausgewahlt:

Die Kriterien fur die Lernlandkarte beziehen sich sowohl auf die fachlichinhaltlichen als
auch auf die prozessbezogenen Kompetenzen (siehe Ausfihrungen zum Lehrplanbe-
zug und zu den Kompetenzerwartungen) — umformuliert in eine kindgemafe Sprache.
Bewusst sind freie Flachen vorhanden, die bei der Arbeit mit dem Forscherheft bzw.
mit der Lernlandkarte individuell gefallt werden kénnen.

Im Rahmen der prozessbezogenen Arbeit mit dem Forscherheft kénnen die Kinder die
von ihnen erarbeiteten Flachen selbststandig oder auch angeleitet fullen. Vorab ist es
sinnvoll, im Plenum oder auch in der Kleingruppe den Umgang mit der Landkarte zu
besprechen. Die einzelnen Aspekte sollten beispielhaft mit den Kindern angesprochen
werden, damit klar ist, wann bzw. wie ein Feld markiert werden darf. Zur sichereren Ori-
entierung sind farbliche Unterlegungen der einzelnen Felder glinstig, z.B. fur die Unter-
scheidung fachlichinhaltlicher und prozessbezogener Kompetenzen. Dabei bleibt es
jeder Lehrperson Uberlassen, ob sie fur ihre Lerngruppe feste Zeiten fir den Umgang
mit der Karte wahlt oder die Kinder den Zeitpunkt auf ihren individuellen Lernprozess
abgestimmt wahlen.

In der Arbeit mit lernschwachen Schilerinnen und Schiler ist es sinnvoll, dass die
Lehrkraft gemeinsam mit den Kindern die Lernlandkarte bearbeitet. So stellt sie si-
cher, dass die Schilerinnen und Schuler, die moglicherweise Schwierigkeiten im Be-
reich Lesen haben, die Aussagen inhaltlich verstehen. AuBerdem kann sie die Kinder
bei der Formulierung weiterer Aussagen unterstttzen.
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Beispiele:
e Ich kenne diese Wérter aus dem Wortspeicher: ...............
* |Ich kenne die Begriffe im Wortspeicher.

e Ich kann die Begriffe des Wortspeichers anwenden.

Wenn die Lehrkraft die Kinder bei der Bearbeitung begleitet, hat sie so auch die Mog-
lichkeit, den Schlerinnen und Schulern unmittelbar im Prozess ein Feedback zu geben.
Aufgrund des oftmals geringen Selbstwertgefiihls dieser Schilergruppe bendtigen sie
mehr Lob und Anerkennung als andere Kinder, da sie von ihrer Selbstwirksamkeit in
der Regel nicht Uberzeugt sind.

In der Arbeit mit einer Lernlandkarte wird der individuelle Lernzuwachs jedes einzelnen
Kindes kompetenzorientiert dokumentiert, wobei die Lehrkraft gleichzeitig auch wert-
volle Hinweise fur den zuklUnftigen Lernprozess erhalt.



Moégliche Lernlandkarte

Ich habe Forschermittel
eingesetzt.

Ich habe die
Aufgaben erforscht.

Ich habe meine

Entdeckungen
begrundet.

Abbildung 4: Lernlandkarte (bereits ausgemalt)
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Mogliche Lernlandkarte

Ich kann
Minusaufgaben
richtig 16sen.

Ich kann
Plusaufgaben
richtig |6sen.

Ich kann
Aufgaben mit dem
Balken oder Winkel
finden.

Ich habe mit anderen
Kindern
zusammengearbeitet

Ich habe an einer
Forscherrunde
teilgenommen

Ich habe mit anderen
Kindern gemeinsam
eine Lésung gefunden.

Ich habe mit
dem Forscherheft
gearbeitet.

Ich habe Forschermittel
eingesetzt.

Ich habe die
Aufgaben erforscht.

Ich habe meine

Entdeckungen
begrtindet.

Abbildung 5: Lernlandkarte (wei3)



Mogliche Lernlandkarte 60 /6 |

Abbildung 6: Lernlandkarte (blanko)
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Mein Forscherheft

zur
20iger Tafel

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Name;




Wortspeicher

senkrecht

(zu)

I N Reihe
[

[
Spalte

Einer

... groéBer als ...
>

Nachbarzahlen
3,45

® ncben @

plus rechnen/addieren
+

gerade Zahlen
2,4,6,8,10

verschieben nach

Balken |l

waagerecht

(zu)

Zehner

... kleiner als ...
<

Summe
6+7

unter

Hunderter

Unterschied I I

Uber

minus rechnen/subtrahieren

ungerade Zahlen
1,3,5,7,9,11

rechts

o

Winkel 1

links

—

Kastchen [ ]
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Kopiervorlagen:
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Forscherauftrag 1 64 / 6 5

Finde Plusaufgaben mit dem Balken!

.+ = .+ = .+ = .+ =
__+_ = __+_ = __+_ = 4+ =
_+ = o+ = o+ = _+ =
o+ = o+ = o+ = _ + =

+ = + = + = + =

Finde die Plusaufgabe mit dem gré3ten Ergebnis! Wo liegt sie?

Begriinde deine Entdeckung:
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Forscherauftrag 2a

Lege einen Balken waagerecht auf die 1 und die 2 und rechne die Aufgabe!
Lege dann den Balken ein Kastchen nach rechts. Rechne die Aufgabe.
Lege den Balken wieder ein Késtchen nach rechts. Rechne die Aufgabe!

Was entdeckst du bei den Ergebnissen?

Gilt das auch, egal in welcher Reihe du anfangst?
Vermute! Uberpriife und begriinde!




Forscherauftrag 2b 66 /67

Lege einen Balken senkrecht auf die 1 und die 11 und rechne die Aufgabe!
Lege dann den Balken ein Kastchen nach rechts. Rechne die Aufgabe.
Lege den Balken wieder ein Kastchen nach rechts. Rechne die Aufgabe!

Was entdeckst du bei den Ergebnissen?

Gilt das auch, egal in welcher Reihe du anfangst?
Vermute! Uberprife und begriinde!
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Forscherauftrag 3

Suche gerade Summen mit dem Balken!

Wie viele findest du?

Was fallt dir auf?

Begrinde!

Forscherrunde: Behauptung: Es gibt genauso viele gerade Summen wie
ungerade. Stimmt das? Uberpriife und begriinde!



Forscherauftrag 4a 68 / 69

Lege den Balken waagerecht und finde Minusaufgaben!
Beginne mit der gréBeren Zahl!?

Wie lautet das Ergebnis, wenn der Balken waagerecht liegt?

Begrinde deine Entdeckung:
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Forscherauftrag 4b

Lege den Balken senkrecht und finde Minusaufgaben!

Welche Zahl schreibst du zuerst auf?

Wie lautet das Ergebnis, wenn der Balken senkrecht liegt?




Forscherauftrag 5 7 0 / 7 7

Finde Aufgaben mit dem Winkel! Notiere sie!

Welches ist die gréfRte und welches die kleinste Summe, die du gefunden hast.

Was passiert, wenn du den Winkel ein Kastchen nach rechts verschiebst?

Begriinde!




" INKLUSION

Forscherauftrag 6

Finde gerade Summen mit dem Winkel! Notiere sie!

Was fallt dir auf?

Begriinde!




Forscherauftrag 7 7 2 / 7 3

Finde Aufgaben mit dem Winkel! Notiere sie!

Was fallt dir auf?

Begriinde!

Forscherrunde: Findest du Winkelaufgaben mit den gleichen Summen?
Woran liegt das?
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3.5

Mathematik Sekundarstufe: Wir kaufen ein —
ein handlungsorientierter Zugang zum Umgang mit proportionalen
Zuordnungen in einer Lerngruppe mit Binnendifferenzierung

1. Vorbemerkungen

Die vorliegende Unterrichtssequenz wurde fur den Unterricht in einer 7. Klasse an ei-
ner Gesamtschule entwickelt und im Schuljahr 2015/2016 erprobt.

2. Schulform-, sozialraum-und klassenspezifische Anmerkungen

Die Klasse ist nicht auBerlich differenziert, d.h. die Arbeit auf Erweiterungskursniveau
und Grundkursniveau erfolgt durch Binnendifferenzierung. In der Klasse werden vier
Stunden Mathematik pro Woche in Doppelstunden erteilt. Der Unterricht wird gemein-
sam von der Fachlehrerin Mathematik und einer Sonderpadagogin geplant und durch-
gefuhrt. Fir den Unterricht stehen der Klassenraum und ein Differenzierungsraum zur
Verfligung, so dass das an der Schule geltende Prinzip ,,so viel gemeinsamer Unterricht
wie moglich, so viel Differenzierung wie nétig” auch raumlich umgesetzt werden kann.

3. Zusammensetzung der Klasse/Lerngruppe

Die Lerngruppe besteht aus 26 Schilerinnen und Schulern. Dabei werden 8 Schiile-
rinnen und Schiler auf E-Kurs-Niveau und 12 Schulerinnen und Schiler auf Grund-
kurs-Niveau unterrichtet. In der Lerngruppe befinden sich 8 Schilerinnen und Schuler
mit sonderpadagogischem Férderbedarf. 6 Lernende haben den Férderschwerpunkt
Lernen, 1 Schiler den Férderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung und
1 Schuler den Férderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung. Zwei
Schiler beherrschen die Grundrechenarten noch nicht hinreichend. Sie addieren und
subtrahieren im Zahlenraum bis 100 und haben die Multiplikation und Division noch
nicht erfasst. Da sie in der Lage sind, das Berechnungsprinzip bei den proportionalen
Zuordnungen zu erfassen, durfen diese Schiler den Taschenrechner als Hilfsmittel
benutzen. Einige Schilerinnen und Schuiler haben Schwierigkeiten bei dem sinnent-
nehmenden Lesen. Sie bendtigen vermehrt Hilfestellung seitens der Lehrkraft, um die
Aufgabenstellung zu erfassen und umsetzen zu kénnen.

4. Einordnung des Themas in den Lehrplan

Das Unterrichtsthema ,,Proportionale Zuordnungen® (haufig auch unter ,,Dreisatzbe-
rechnung” bekannt) bietet vielfaltige Moéglichkeiten fir einen handlungsorientierten
Unterricht mit starken Alltagsbezligen. Bei proportionalen Zuordnungen ist die Verviel-
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fachung der einen GroBe (z.B. Anzahl von Produkten) stets mit der gleichen Vervielfa-
chung der anderen GroéRe (z.B. Preis der Produkte) verbunden. Um die Vervielfachung
der beiden GroBen verstandlich darzustellen, bietet es sich an, insbesondere bei den
schwacheren Schilerinnen und Schilern mit konkreten Materialien zu arbeiten. Die
Aufgabenstellungen lassen sich dartber hinaus durch die Wahl des Zahlenmaterials
auf die jeweiligen Lernvoraussetzungen anpassen, so dass alle an der gleichen Prob-
lemstellung innerhalb einer gemeinsamen Lernsituation arbeiten kénnen und Ldsun-
gen auf unterschiedlichen Wegen gefunden werden kénnen.

In der Lerngruppe wird das Material fir die verschiedenen Anforderungsebenen durch
entsprechende Symbole gekennzeichnet.

: Material fir Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf Lernen

: Material fr Schulerinnen und Schiler, die auf Erweiterungskursniveau
arbeiten

. : Material fur Schulerinnen und Schuler, die auf Grundkursniveau arbeiten

Zusatzlich wird in bestimmten Unterrichtsphasen auch noch Material fr Lernende
angeboten, die sich zwischen den drei oben genannten Niveaus befinden.

: Material fiir schwache Grundkursschulerinnen und Schiuler — bzw.
Schulerinnen und Schutler mit Forderbedarf Lernen

D| : Material fiir schwache Erweiterungskursschiilerinnen und -schiler bzw.
leistungsstéarkere Grundkursschilerinnen und -schuler

5. Darstellung der Unterrichtsreihe im Uberblick mit didaktisch-methodischen
Erlduterungen

In der vorliegenden Unterrichtsreihe erfolgt die Differenzierung sowohl auf der Ebene
der Unterrichtsmethoden als auch auf der Ebene der Aufgaben. Um der Heterogeni-
tat der Lerngruppe gerecht zu werden, wird bei der Stunden- und Materialgestaltung
auf das unterschiedliche Lerntempo, die z.T. eingeschrankten Rechenfertigkeiten der
Schilerinnen und Schiler mit dem Férderbedarf Lernen, und auf vielfaltige Zugangs-
weisen geachtet, wobei dabei stets im Vordergrund steht, dass méglichst alle an der
gleichen handlungsorientierten Lernsituation mit Alltagsbezug arbeiten.
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Die schwéacheren Schulerinnen und Schiler sollen stets zunachst auf enaktiver Ebene
arbeiten. Sie verwenden z.B. in der Einfihrungsstunde fir die Dreisatzberechnungen
konkrete Materialien und Spielgeld, um die Preise auf dem Wochenmarkt zu berech-
nen. Die sich anschlieBenden Aufgaben auf AB 2 unterscheiden sich auBRerdem be-
zlglich des verwendeten Zahlenmaterials und der benétigten Rechenoperationen (nur
natdrliche Zahlen fur Forderschulerinnen und -schiler, einfache Dezimalzahlen fir
Grundkursschilerinnen und -schuiler und beliebige Dezimalzahlen fur Erweiterungs-
kursschilerinnen und -schaler).

Auch in Erarbeitungsphasen erhalten die Lernenden differenzierte Materialien. Fur die
Schulerinnen und Schiler mit dem Férderbedarf Lernen und schwache Grundkurs-
schilerinnen und -schuler sind bereits Tabellen mit entsprechenden Hilfsstrukturen
(auf AB 3 z.B. Operatorpfeile) vorgegeben, diese sind bei den starkeren Schulerinnen
und Schdlern nicht erforderlich. Zur visuellen Unterstiitzung der Rechnungen und zum
Aufbau von Grundvorstellungen sind neben realen Gegenstdanden und Spielgeld auch
Hilfekarten (siehe Hilfekarten zu AB 3) geeignet.

Fur Ubungs- und Vertiefungsphasen eignen sich gestuft differenzierte und selbstdif-
ferenzierende Aufgabenstellungen. So kdnnen die Schilerinnen und Schiler bei dem
schwierigkeitsgestuften Aufgabenset (AB 5) wahlen, welche Aufgabenteile sie bear-
beiten. Es ist lediglich festgelegt, wie viele Aufgabenteile sie in einer vorgegebenen Zeit
bearbeiten sollen. Die ersten Teilaufgaben eines Aufgabensets sollten Grundaufgaben
und deren Umkehrung umfassen. Die weiteren Aufgaben sollten dann mégliche An-
wendungen und Besonderheiten in den Blick nehmen, wahrend die letzten Aufgaben
Uber die Regelanforderungen hinausgehen sollten. Entscheidend fiir die Gestaltung ei-
nes Aufgabensets ist, dass mindestens ein Drittel der Aufgaben von allen Lernenden
bewaltigt werden kann.

Auch bei den sogenannten ,,Blilttenaufgaben®, einer weiteren Form von selbstdiffe-
renzierenden Aufgabenstellungen, haben die Lernenden die Méglichkeit, am gleichen
Gegenstand mit unterschiedlichen Bearbeitungstiefen und Reflexionsniveaus zu ar-
beiten. Blutenaufgaben haben einen in sich geschlossenen Kontext und bestehen aus
drei bis funf Teilaufgaben, deren Anforderungsniveau schrittweise von der Komple-
xitat, der Offenheit und vom Ausfihrungsaufwand her steigt. Sie ermdoglichen einen
leichten Einstieg und bieten Gelegenheit fir das Uben auf mehreren Ebenen (Grund-
aufgaben, Umkehraufgaben, schwierige Bestimmungs- oder Begriindungsaufgaben,
offene Aufgaben) in einem begrenzten Zeitrahmen, ohne dass die Lerngruppe zu stark
auseinander treibt. Die Ubungsaufgaben auf AB 4 sind nach diesem Prinzip zusam-
mengestellt worden, sie sind zusatzlich noch mit den Symbolen fir die Anforderungs-
ebenen gekennzeichnet.
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FUr die weitere Festigung und Vertiefung eines Themas und als Vorbereitung auf die
Klassenarbeit bietet sich die Arbeit mit einer Lerntheke an. Dabei sollten alle Inhalte
der Unterrichtsreihe (Rechenverfahren, graphische Darstellung, Anwendungsaufga-
ben aus verschiedenen Kontexten) bertcksichtigt werden und auf verschiedenen An-
forderungsniveaus angeboten werden. Durch leichte Variation einer Aufgabenstellung
(z.B. bei LT 1 durch die Vorgabe von Tabellen oder Koordinatensystemen, in LT 2 hin-
sichtlich der verwendeten Zahlen und des damit verbundenen Rechenaufwands oder
in LT 3 beziglich der notwendigen Begriindungen) kann die Grundaufgabenstellung an
die jeweiligen kognitiven Voraussetzungen der Lernenden angepasst werden.

Bei der Verwendung der differenzierten Aufgabenstellungen sollten nicht allein die bei-
den Lehrkrafte die Verantwortung fir die Adaptivitat des Lernangebots Glbernehmen,
indem sie den Lernenden entsprechende Aufgaben auf verschiedenen Niveaus zuwei-
sen, sondern diese Aufgabe sollte moglichst mit den Lernenden geteilt werden, d.h.
sie sollten ermutigt werden, selbst Aufgaben auszuwahlen, die sie bewaltigen kénnen
und auch einmal Aufgaben auf héheren Niveaus zu versuchen. Diese Kompetenz des
selbstbestimmten Lernens werden nicht alle Schilerinnen und Schiler erreichen, sie
bendtigen daher weiterhin Unterstitzung durch die Fachlehrerin oder Férderschulleh-
rerin bei der Auswahl von passenden Ubungsaufgaben.

Uberblick iiber die Unterrichtseinheiten

m Thema/Lernziele

Einkaufen auf dem Wochenmarkt

* Handlungsorientierte Einfihrung in proportionale Zuordnungen anhand von
Einkaufslisten fir den Wochenmarkt

Material: AB 1 ( Wochenmarktpreise/ Tinas Einkaufszettel), AB 2 (Ubung)

A L O

Die SuS Die SuS Die SuS
» verdoppeln nattrliche * bestimmen Vielfache * bestimmen Vielfache
Zahlen von naturlichen Zahlen von beliebigen Dezimal-
» verdreifachen naturli- und einfachen Dezimal- zahlen
che Zahlen zahlen
Foérderschwerpunkt

Lernen/Teilbereich
Kognition: Begriffsbildung
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Darstellung der Einfiihrungsstunde

Unterrichtsphase | Unterrichtsgeschehen Medien/Sozialform

Einstieg * Ander Tafel befinden sich Bilder von Produk- <+ Bilder an der Tafel

Problemfindung

Erarbeitung

Problemlésung

Ergebnisvergleich

Sicherung

Ubung/Anwendung

ten des Wochenmarktes (Eier, Milch, Kar-
toffeln, Apfel). Entsprechende Preisschilder
werden ebenfalls angehéangt.

Die Aufgabenstellung wird aufgedeckt: Tina
soll auf dem Wochenmarkt einkaufen und
weil3 nicht, ob ihr mitgebrachtes Geld aus-
reicht. Die Schulerinnen und Schiler sollen
den Preis fur die Waren berechnen, um ihr zu
helfen.

Die Erarbeitung erfolgt in Partnerarbeit. Die
Partner/-innen sind in ihrem Leistungsniveau
gemischt. Einige Partnergruppen erhalten
eine Overheadfolie, um ihre Rechnungen zu
notieren.

Einige Partner/-innen stellen ihre Rechen-
wege vor, sodass die anderen Partner ihre
Ergebnisse abgleichen kénnen.

Eine Lésung, in der ein Zweischritt oder
sogar Dreischritt deutlich wird, wird genauer
betrachtet und diskutiert.

An der Tafel wird ein weiteres Wochenmarkt-
beispiel berechnet.

Die Schtlerinnen und Schuiler erhalten ein
Arbeitsblatt, das die Wochenmarktsituation
entsprechend ihres Leistungsniveaus auf-
greift.

Differenzierte Klassenarbeit

(Lebensmittel,
Minzen)
Plenum

Bilder an der Tafel
Partnerarbeit
Aufgabenstellung
(AB 1Tinas Einkaufs-
zettel)

Bilder an der Tafel
Plenum
Overheadprojektor
und Ergebnisfolien

Overheadprojektor +
Ergebnisfolien

Tafel
Plenum

Einzelarbeit
Differenzierte Ar-
beitsblatter, AB 2

In der Klassenarbeit wurde den Schilerinnen und Schlern das zu bearbeitende Ni-
veau vorgegeben. Der Aufbau der Arbeiten war dhnlich. Die Aufgaben unterschieden
sich durch den Schwierigkeitsgrad der Rechenoperationen, die durch die Aufgaben-
stellung gegebenen Hilfen (z.B. durch vorstrukturierte Tabellen) und zusatzliche Kom-
petenzerwartungen fur Schilerinnen und Schiler des Erweiterungskurses. In allen
drei Klassenarbeiten befand sich auch jeweils mindestens eine ,Stéraufgabe“, die als
nicht proportionale Zuordnung erkannt werden musste.
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Die Arbeitszeit war fur alle Schulerinnen und Schiler gleich. Zwei Schiller durften mit
dem Taschenrechner arbeiten. Die Schilerinnen und Schiler mit dem Férderschwer-
punkt Lernen erhielten Aufgabentypen, die zuvor im Unterricht eingefihrt und intensiv
gelibt wurden. Die Aufgaben 1-3 sollten alle Schilerinnen und Schdler 16sen kénnen.
Die Aufgaben 4-7 stellten aufgrund der fehlenden Tabelle eine erhéhte Anforderung
fur diese Schulerinnen und Schler dar. Alle Schilerinnen und Schiler mit sonderpa-
dagogischem Unterstitzungsbedarf erzielten in der Leistungsuberprifung zufrieden-
stellende Leistungen.

Erfahrungen/Tipps zur Durchfiihrung

Durch die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler und
ihre zum Teil stark eingeschréankten Rechenfertigkeiten war ein stark differenzieren-
des Vorgehen mit entsprechendem Material- und Vorbereitungsaufwand notwendig.
Dies konnte nur durch die intensive Zusammenarbeit von zwei im Team agierenden
Lehrkraften (Regelschullehrkraft und Sonderpédagogin) gewahrleistet werden. Nur
auf diese Weise war eine Férderung und Beratung aller Schilerinnen und Schiler auf
allen Lernniveaus moglich.

Das angebotene, stark differenzierte Material wurde intensiv genutzt. Schlerinnen
und Schualer mit Férderbedarf wahlten durchaus auch erfolgreich Material héherer
Niveaustufen und auch schwachere Regelschilerinnen und Regelschiler profitierten
von dem Rickgriff auf vereinfachte Materialien, die ihnen die nétige Sicherheit fur die
anschlieBende Bewaltigung hoherer Anforderungen gaben.

In einigen Unterrichtsphasen war jedoch eine duf3ere Differenzierung der Lerngruppe
notwendig, um sowohl den leistungsschwacheren Schilerinnen und Schulern die Fes-
tigung von Basisfertigkeiten als auch den leistungsstarkeren Schilerinnen und Schu-
lern den Erwerb héherer Kompetenzen zu erméglichen.

Material

AB 1lund AB 2: Arbeitsblatter fur die Einfihrungsstunde

AB 3: Beispiel fur einen differenzierten Unterrichtseinstieg
Ab 4: Beispiel fur eine selbstdifferenzierende Blutenaufgabe
AB 5: Beispiel fur ein differenzierendes Aufgabenset

LT 1bis LT 3: Auszug aus einer Lerntheke auf 5 Niveaustufen

Klassenarbeit auf 3 Niveaustufen



4. THEMENHEFT I N K L US I O N

AB1 Proportionale Zuordnungen Wochenmarktpreise/
(Vervielfachung) Tinas Einkaufszettel
Eier Milch Kartoffeln Apfel
1Eikostet 0,20 € 1 Liter kostet 1€ 10 kg kosten 6€ 3 kg kosten 9€
Einkaufszettel
5 Eier

2 Liter Milch
5 kg Kartoffeln

2 kg Apfel

Rechnung:




82183

AB 2

Proportionale Zuordnungen

Ubung Wochenmarkt A

(Vervielfachung)
Apfel Eier
kg Preisin€ Stick Preis in Cent
1 2 1 20
2 2
3 3
Kartoffeln Fleisch
kg Preisin€ kg Preisin€
1 2 1 8
2 2
4 3
Tomaten Paprika
kg Preisin€ kg Preisin€
1 3 1 3
2 3
3 6
Marmelade Gurken
Glaser Preisin€ Stuck Preis in Cent
1 4 1 80
2
4 3
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AB 2 Pmpo&:’rcia;ﬁ::;l::g;' ngen Ubung Wochenmarkt .
Apfel Eier
kg Preisin€ Stick Preisin€
1 3 1 0,20
2
3 4
Kartoffeln Fleisch
kg Preisin€ kg Preisin€
1 2,50 1 8
2 3
3 5
Tomaten Paprika
kg Preisin€ kg Preisin€
1 2,80 1 1,90
2 2
5 6
Marmelade Gurken
Glaser Preisin€ Stick Preis in Cent
1 1,50 1 1,20
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AB 2

Proportionale Zuordnungen

Ubung Wochenmarkt ‘

(Vervielfachung)
Apfel Eier
kg Preisin€ Stuck Preisin€
1 2,50 1 0,25
3 5
7 8
Kartoffeln Fleisch
kg Preisin€ kg Preisin€
5 12,50 1 78
10 3
25 5
Tomaten Paprika
kg Preisin€ kg Preisin€
2 45 1 1,98
6 4
10 7
Marmelade Gurken
Glaser Preisin€ Stuck Preisin€
3 4,95 1 1,25
12 5
15 8
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AB 3

Proportionale Zuordnungen
(Vervielfachung)

Ubung Preise vergleichen

A

D:4

>:

Keksi
4 Packungen kosten
120€
Packungen | Preisin€
4 1,20
1
3
Keksi
10 Packungen kosten
240€
Packungen | Preisin€

A

Keksi

15 Packungen kosten

375€

Anja findet im Supermarkt verschiedene Angebote mit Keksen.
Sie bendtigt drei Packungen. Welche Kekse sind am glinstigsten?

Happs

5 Packungen kosten

1€

Packungen | Preisin€
5 1,00
1
3

Knacki
8 Packungen kosten
3,20€
Packungen | Preisin€
8 3,20
1
3

Anja findet im Supermarkt verschiedene Angebote mit Keksen.
Sie bendtigt drei Packungen. Welche Kekse sind am glinstigsten?

Happs

15 Packungen kosten
3€

Packungen | Preisin€

Knacki

16 Packungen kosten
4,80€

Packungen | Preisin€

Happs

17 Packungen kosten

425€

Anja findet im Supermarkt verschiedene Angebote mit Keksen.
Sie bendtigt drei Packungen. Welche Kekse sind am glinstigsten?

Knacki

18 Packungen kosten

3.96€
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Hilfekarten fiir AB 3

Packungen Preis in €

e (a0l

o) el :
WL

p—
2 e
et

Packungen Preisin €

:
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Proportionale Zuordnungen

AB 4 (Vervielfachung)

Einkaufen fiir die Geburtstagsparty

Lése moglichst viele der Aufgaben.

Hanna mochte fur ihre Geburtstagsparty giinstig einkaufen. Sie benoétigt Getranke
und Knabbersachen. In den Prospekten von zwei Supermarkten findet sie folgende
Angebote.

Billigkauf Superspar
1Fl. Limonade 0,80€ Limonade, Einzelflasche 0,90 €
1Tate Chips 160€ Sonderangebot:

Limonade im 6er-Pack 450€
Vorteilspackung:
3 Tuten Chips 5€ 1Tute Chips 1,70€

a) Hanna erstellt sich eine Tabelle fur die Limonadenpreise bei Billigkauf.
Ergdnze die Tabelle:

Anzahl der 1 > 3 4 5 6 v 3
Flaschen
Preisin€ 0,80

b) Berechne, wie viel Hanna bei Billigkauf bezahlen muss, wenn sie drei einzelne
Taten Chips kauft. Ist die Vorteilspackung giinstiger?

u a) Hanna erstellt sich eine Tabelle fur den Kauf von Chipsttten bei Billigkauf.

Ergénze die Tabelle, wenn sie keine Vorteilspackung nimmt.

Anzahl der
Chipsttten 1 2 3 4 5 6 / 8 °
Preisin € 1,60

b) Hannas Freundin meint, dass sie lieber Vorteilspackungen kaufen soll.
Ergénze die Tabelle.

1 Packung 2 Packungen 3 Packungen
3 Taten 6 Tuten ... Tuten
5€

Lohnt es sich, Vorteilspackungen einzukaufen?
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a) Hanna erstellt sich eine Tabelle fiir den Kauf von Chipstiiten bei Superspar.
Erganze die Tabelle.

Anzahl der
Chipstuten

Preisin €

b) Hanna will insgesamt 6 Tuten Chips kaufen. Sollte sie die Chips dann bei Billigkauf
oder bei Superspar kaufen? Begriinde.

a) Hanna kauft Chips bei Billigkauf. Erganze ihre Preistabelle, wenn sie auch die
Vorteilspackung nutzt.

Anzahl der
Chipstuten 1 2 3 4 5 6 7 8
Preisin € 1,6 5

b) Uberpriife, ob es sich bei der Zuordnung um eine proportionale Zuordnung handelt.

c) Vergleiche die Preise fir 10 Taten Chips bei Billigkauf und Superspar.
Wo wiirdest du die Chips einkaufen?

a) Hanna kauft bei Superspar ein. Erganze ihre Preistabelle.

Anzahl der 1 > 3 4 5 6 v 8
Flaschen
Preisin € 4 50€

b) Uberpriife, ob es sich bei der Zuordnung um eine proportionale Zuordnung handelt.

¢) Hanna hat bei Superspar fur 14,40€ Limonade gekauft.
Wie viele Flaschen kénnten das gewesen sein?

d) Hanna hat fur 15 Flaschen Limonade und 8 Tten Chips insgesamt 22,10€ bezahlt.
Wo hat sie die Sachen eingekauft?
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Proportionale Zuordnungen

AB5 (Vervielfachung)

Aufgabenset

Lése mindestens 3 Aufgaben.

1. Ergénze die Rechnungen an den Pfeilen und entscheide,
ob die Zuordnung proportional ist.

YY"

Anzahl 2
Preisin € 6

12 20 40
2. Zeichne die Pfeile mit den Rechenoperationen ein. Entscheide dann, ob die
Zuordnung proportional ist.

Gewicht in kg 3 9 12
Preisin € 4,50 13,50 18

3. Im Baumarkt kosten 10 Liter Farbe 36€. Ein kleinerer Eimer mit 5 Liter Farbe
kostet 20<€. Liegt hier eine proportionale Zuordnung vor?



4. Gehoren die Diagramme zu einer proportionalen Zuordnung? Begrtinde!

(=T N w ES (4] [ ~ -] ©

o - N w » (4] (2] ~ =] ©
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. Vier Musiker spielen ein Musikstick in 3 Minuten. Wie lange brauchen 5 Musiker
fur das gleiche Musikstlck?

6. In einer Backerei bezahlt man fur ein Brotchen 0,25€. 5 Brotchen kosten 1,20€.

Eine Tute mit 10 Broétchen kostet 2,20€. Ist diese Zuordnung proportional?

Ein dreijahriges Madchen ist 85cm grof3. Mit 9 Jahren wird es dreimal so grof3 sein.

. Bestimme den Proportionalitatsfaktor fur die folgenden Zuordnungen und ergéanze

4,5

75

7.
Stimmt das? Begriinde.
8
die Tabellen
X y
2 24
4 48
7
144

13,5

22.5
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LT1 Proportionale Zuordnungen Zuordnungen in Schaubildern darstellen .

Vervollstandige die Preistabelle und Ubertrage die Werte in das Schaubild.

A .
Preis in € Kirschsaft in Liter Preisin€
8.-
0,2 1
7.-
0,3
o 04
>T 0,5
ar 0,8
31 1
51 12
1.-
0 0,.1 0,I2 0,.3 0,.4 O,.5 0,.6 0,I7 0,.8 0,.9

LT1 Proportionale Zuordnungen

Zuordnungen in Schaubildern darstellen |§|

Vervollstandige die Preistabelle und stelle die proportionale Zuordnung in einem
Koordinatensystem dar. Beschreibe, was dir auffallt.

Kirschsaft in Liter Preisin€ Kirschsaft in Liter Preisin€
0,2 1 0,8

0,3 1

0,4 1,2

0,5
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LT 2 Proportionale Zuordnungen

Rezepte A

Rote Grutze fur 4 Personen:
1 Liter Kirschsaft, 100g Zucker, 60g Sago

Erstelle ein Rezept fir die doppelte
Personenzahl.

LT 2 Proportionale Zuordnungen

Rezepte n

Rote Gruitze fur 4 Personen:
1 Liter Kirschsaft, 100g Zucker, 60g Sago

Erstelle ein Rezept flur die halbe
Personenzahl.

LT 2 Proportionale Zuordnungen

Rezepte .

Rote Gruitze fur 4 Personen:
1 Liter Kirschsaft, 100g Zucker, 60g Sago

Erstelle ein Rezept fur 6 Personen,
indem du fur jedes Produkt eine
Wertetabelle erstellst.

LT 2 Proportionale Zuordnungen

Rezepte |§|

Rote Grutze flr 3 Personen:
0,75 Liter Kirschsaft, 75 g Zucker, 45g Sago

Erstelle ein Rezept fir 20 Personen,
indem du fir jedes Produkt eine
Wertetabelle anfertigst.

LT 2 Proportionale Zuordnungen

Rezepte ‘

Rote Grutze fur 60 Personen:
15 Liter Kirschsaft, 1,5kg Zucker, 0,9kg Sago

Erstelle ein Rezept flr 25 Personen.
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LT3 Proportionale Zuordnungen Sachaufgaben A

Um ein Ei hart zu kochen, benétigt man zehn Minuten.
Wie lange bendtigt man fur 10 Eier?

. Nils verdient in zwei Stunden 16 €. Wie viel Euro verdient er in einer Stunde?

LT3 Proportionale Zuordnungen Sachaufgaben u

. Zwolf Taten Kekse kosten 24 €. Anja mdchte 6 Taten kaufen.
Was muss sie bezahlen?

. Wenn man drei Eier hart kocht, braucht man 10 Minuten.
Wie lange bendtigt man far 10 Eier?

LT 3 Proportionale Zuordnungen Sachaufgaben .

Drei Musiker spielen einen Walzer in 4 Minuten.
Wie lange brauchen 6 Musiker far den Walzer?

. Julia hat 50 € eingetauscht und 75 Franken erhalten. Julias Freundin Nele méchte
80 € umtauschen, Anja nur 45 €. Wie viele Franken erhalten die beiden?

LT3 Proportionale Zuordnungen Sachaufgaben .

Frau Meier kocht 2 kg Kartoffeln in 20 Minuten.
Wie lange bendtigt sie fur 5 kg Kartoffeln?

. Mia verdient fur fanf Stunden Aushilfstatigkeit 15 €. Kevin fir neun Stunden 36 €.
Wer verdient besser?

LT 3 Proportionale Zuordnungen Sachaufgaben ‘

Drei Manner fahren mit dem Auto von Dinslaken nach Duisburg in 20 Minuten.
Wie lange brauchen 5 Manner fir die gleiche Strecke?

. Peter sieht im Spielzeugladen ein Preisschild und berechnet, dass 10 Figuren 21 €
kosten und dass 15 Figuren 30 € kosten. Hat er richtig gerechnet? Begrinde.
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KL7 Kursarbeit
I-Kurs Thema: Proportionale Zuordnungen

1. In der Mensa kostet ein Stiick Pizza 1,50 €. Fiille die Tabelle aus.

Anzahl der
Pizzastilicke 1 2 3 4 5 6
Preisin € 1,5

2. Herr Muller kauft fur seine Kinder 3 Tuten Gummibarchen zu 6,- €.
Vervollstandige die Tabelle auf dem Arbeitsblatt.

Anzahl der 3 1 5 7 9 6 4 10
Taten
Preisin € 6

3. Berechne die folgenden Aufgaben mithilfe der Tabellen:

a) Frau Sonne kauft 4 kg Kartoffeln fur 8,- €.
Was kostet 1 kg von diesen Kartoffeln?

kg €

C D

b) Wie viel € kosten 18 kg Apfel, wenn 3 kg dieser Sorte 6,- € kosten?

kg €

Q D
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c) Julius arbeitet beim Schreiner. Fir 30 Stunden bekommt er 150,- €.
Wie viel € bekommt er, wenn er 5 Stunden gearbeitet hat?

Stunden €

C D

d) 5m Stoff kosten 35,- €. Wie viel kosten 10 m von diesem Stoff?

m €

G D

4. 3 Freunde sehen einen Film. Der Film ist 90 min lang.
Wie lang ist der Film, wenn 5 Freunde zuschauen?

5. Wie viel km legt Sandra mit dem Fahrrad in 2 Stunden zurtick, wenn sie bei gleich-
bleibender Geschwindigkeit 65 km in 5 Stunden schafft?

6. Frau Meier bezahlt fir 40 Liter Benzin 60,- €. Herr Schmidt hat 50 Liter getankt.
Wie viel bezahlt er?

7. Far 5 groBBe Brezeln bezahlt Tom 10,- €. Ella méchte 9 Brezeln kaufen.
Wie viel muss sie bezahlen?

Viel Erfolg!



96/97

K17
G-Kurs

Thema: Proportionale Zuordnungen

Kursarbeit

1. In der Mensa kostet ein Stiick Pizza 1,50 €. Fiille die Tabelle aus.

Anzahl der
Pizzastiicke 1 2 3 4 5 6
Preisin € 1,5

2. Herr Muller kauft fur seine Kinder 3 Tuten Gummibarchen zu 4,80 €.

Vervollstdandige die Tabelle auf dem Arbeitsblatt.

Anzahl der 3 1 5 7 9 1 0
Tuten
Preisin€ 4.8

3. Berechne die folgenden Aufgaben mithilfe der Tabellen:

a) Frau Sonne kauft 3 kg Kartoffeln fur 5,70 €. Was kostet 1 kg Kartoffeln?
b) Wie viel € kosten 18 kg Apfel, wenn 3 kg dieser Sorte 5,97 € kosten?

¢) Julius arbeitet beim Schreiner. Fir 30 Stunden bekommt er 180,- €. Wie viel €

bekommt er, wenn er 5 Stunden gearbeitet hat?

d) 5m Stoff kosten 35,- €. Wie viel kosten 8 m von diesem Stoff?

a)

b)

c)

d)

kg

kg

Stunden
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. Herr Logo hat im Alter von 25 Jahren 32 Zahne.
Wie viele Zahne hat er 5 Jahre spater?

. 3 Freunde sehen einen Film. Der Film ist 90 min lang.
Wie lang ist der Film, wenn 5 Freunde zuschauen?

. Wie viel km legt Sandra mit dem Fahrrad in 2 Stunden zuriick, wenn sie bei
gleichbleibender Geschwindigkeit 65 km in 5 Stunden schafft?

Frau Meier bezahlt ftr 40 Liter Benzin 60,- €. Herr Schmidt hat an der gleichen
Tankstelle 50 Liter getankt. Wie viel bezahlt er?

. Fur 4 Brezeln bezahlt Tom 2,80 €. Ella mochte 9 Brezeln kaufen.
Wie viel muss sie bezahlen?

Viel Erfolg!
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KL7 Kursarbeit
E-Kurs Thema: Proportionale Zuordnungen

. a) Erganze die Tabelle auf dem Arbeitsblatt flir eine proportionale Zuordnung.

Zeitinh 1 4 7 10 12
Wasseryer- > 25 10
brauchin |

b) Zeichne den Graphen der Zuordnung Zeit in Stunden (h) — Wasserverbrauch
in Litern ().

. Herr Kaiser kauft fur seine Kinder 3 Tuten Gummibarchen zu 4,80 €.
Vervolistdndige die Tabelle auf dem Arbeitsblatt.

Apzahl der 3 1 5 7 9 11 4 0
Tuten
Preisin€ 4.80

. Axel will fur seinen Urlaub in der Schweiz Euro in Franken einwechseln.

Fur 50 € erhalt er 60 Schweizer Franken.

Wie viele Franken erhalter fur3€,5€,8€,10€,12,50€ ?
Fertige eine Tabelle an.

. Fridolin kauft far die nachste Party ein. Bei der letzten Party hat er fur sich und
seine 13 Gaste 2450 g Weingummi verbraucht. Nun kommen ihn am Wochenende
4 Freunde besuchen.

Wie viel g Weingummi sollte er besorgen?

. Herr Mathematix hat im Alter von 30 Jahren 32 Zéhne.

Wie viele Zahne hat er 5 Jahre spater?
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6. Wie viel km legt Iris mit dem Fahrrad in 2 Y2 Stunden zurtick, wenn sie 52 ¥2 km in
3 h Y2 schafft?

7. Ordne die Limonadensorten
nach dem Preis pro Liter.

8. Beim FC Knallerbse kostet der Eintritt zum FuBballspiel auf allen Platzen gleich viel.
Karzlich nahm der Verein bei einem FuBBballspiel bei 450 Zuschauern 3375 € ein.
a) Am Spieltag davor kamen nur 375 Zuschauer. Wie hoch waren die Einnahmen?
b) Beim Lokalderby am nachsten Spieltag méchte man 4875 € einnehmen.
Wie viele Zuschauer missten dann kommen?

9. Entscheide, ob die Zuordnungen proportional sind. Kreuze an.

Anzahl cm Anzahl € kg €

5 16 ) C 5 12 ) C 3,5 8

20 4 20 48 5 16
[l ja [ nein ] ja [ nein [l ja [ nein

10. Welches Schaubild entspricht einer proportionalen Zuordnung?
Kreuze an und begrtinde.

e

Viel Erfolg!
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Englisch: Welcome to our school — Das ,Langenfelder Lernbliro”
als Differenzierungsansatz im Englischunterricht

1. Vorbemerkung — Die Schule

Die Prismaschule als Stadtische Gesamtschule in Langenfeld arbeitet seit Beginn
des Schuljahres 2015/16 in den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch mit der
Unterrichtsform Lernblro. Das Lernbiiro ist eine sehr offene, selbstverantwortliche
Unterrichtsform in Anlehnung an die Freiarbeit oder Wochenplanarbeit. Die Arbeit im
Lernburo ist eng verknipft mit dem Lerntagebuch, in dem die SuS ihren eigenen Lern-
prozess dokumentieren und evaluieren. Das Stundenraster der Prismaschule ist so
angelegt, dass der Tag in Blécke zu je 90 Minuten gegliedert ist, so dass alle Facher in
Doppelstunden unterrichtet werden.

Die Arbeit im Langenfelder Lernblro besteht aus einem Kompetenzraster (KORA), ei-
ner Lernlandkarte sowie den einzelnen Lernpléanen pro Unterrichtseinheit (Unit).

Prismabuch

¥

Kompetenzraster

A 4
Lernlandkarte
) 4
Lernplane

¥

Kompetenzencheck/Lernzielkontrolle

¥

Prismabuch

Abbildung 1: Aufbau der Arbeit im Langenfelder Lernbuiro

2. Schulform-, sozialraum- und klassenspezifische Anmerkungen

Es gibt verschiedene Ansatze der Lernbiroarbeit. Einmal wird unterschieden, ob klassen-
Ubergreifend oder klassenintern im Lernbtro gearbeitet wird, auBerdem wird unter-
schieden, ob alle Schulerinnen und Schiler am selben Fach oder an unterschiedlichen
Fachern arbeiten. An der Prismaschule wird das Lernburo im Klassenverband als Fach-
unterricht durchgefihrt, um einerseits die permanente Unterstitzung durch eine/n
Fachlehrer/in zu bieten und andererseits sicherzustellen, dass die Schulerinnen und
Schdler sich gleichermal3en mit den Fachern beschaftigen.
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Das Lernbiro bietet den Schulerinnen und Schillern die Moglichkeit, selbststéndig, im
eigenen Tempo und dem eigenen Niveau entsprechend an den Aufgaben zu arbeiten.
Die Materialien (Lernlandkarte, Lernplane, Arbeitsblatter, Laptops flr Audioaufgaben
und Musterlésungen) liegen in farbigen, den Unterrichtsfachern entsprechenden Ord-
nern fur die Schilerinnen und Schuler bereit.

In der Arbeit im Lernburo ist eine Schltisselkompetenz die Erweiterung der Selbstkom-
petenz, da die Schilerinnen und Schuler ihren Lernprozess planen, Gberprifen und
reflektieren. Diese Kompetenzen werden schrittweise ab dem Jahrgang 5 erlernt und
durch die Lehrperson unterstitzt. Die Unterrichtsform Lernburo bedeutet aber nicht,
dass es keine zentralen Phasen mehr im Unterricht gibt. Gerade der fremdsprachli-
che Unterricht muss zentrale Kommunikationsphasen beinhalten, um die Sprache ad-
aquat erlernen zu kénnen.

Die Lehrkrafte fir Sonderpadagogik sind konzeptionell mehreren Klassen zugeordnet
und arbeiten mit einem flexiblen Stundenplan. So ist es ihnen méglich im Laufe eines
Unterrichtsblockes in verschiedenen ihrer Klassen unterstiitzend, begleitend oder ein-
greifend tatig zu sein. Nach Absprache mit den jeweiligen Fachlehrkraften wird dieser
flexible Einsatz tagesaktuell variiert und den fachlichen Bedurfnissen und vor allem
den individuellen Unterstttzungsbedarfen der verschiedenen Unterstitzungsschwer-
punkte angepasst.

3. Zusammensetzung der Klasse/Lerngruppe

Im Rahmen der Inklusion wird das Lernbulro in zwei Klassen des vierzligigen Jahrgangs
auch far zieldifferente Schulerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Un-
terstitzungsbedarf Lernen angeboten. Die Klassenstarke betragt jeweils 27 und ist
gesamtschultypisch heterogen angelegt.

4. Einordnung des Themas in den Lehrplan

In diesen Klassen erarbeiten die Lehrkrafte fir das Fach Englisch im Rahmen der Fach-
konferenzarbeit die differenzierten Lernpléane fur die zieldifferenten Schilerinnen und
Schiler. Die sonderpadagogischen Lehrkréfte stehen hier beratend und begleitend zur
Seite und gleichen die fertigen Materialien mit dem Lernstand der Schilerinnen und
Schiler ab. In der Regel wird der Englischunterricht ausschlieBlich von der Lehrkraft
far dieses Fach ohne eine anwesende sonderpadagogische Lehrkraft unterrichtet.
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5. Darstellung der Unterrichtsreihe im Uberblick; hier:
Darstellung der Arbeit im Lernbiiro

Die Rollen der Lehrkrafte

Im Lernbilro andert sich, wie eingangs erwahnt, die Lehrerrolle hin zum Lernbegleiter
und Unterstitzer von Lernprozessen. Die Lehrkraft ist weniger frontal fir die ganze
Lerngruppe prasent, sondern mehr fir einzelne Schlerinnen und Schuler oder Klein-
gruppen. Im Lernburo ist die Lehrperson nicht mehr langer der alleinige Vermittler von
Wissen, sondern vielmehr Unterstitzer, Berater und Motivator. Die Fremdsprachen-
lehrkraft ist ebenfalls Materialautor, Interkultureller Mittler, Grammatikfachmann und
Kommunikator (vgl: Thaler 2012, S. 34).

Die Lehrkraft fur Englisch ist in der inklusiven Klasse daher die Lehrkraft fur alle Schi-
lerinnen und Schduler. Die sonderpadagogische Lehrkraft unterstitzt vor allem die
Entwicklung der inklusiven Lernpléne und Klassenarbeiten. In den Unterrichtsstunden
kommt sie nur partiell und unterstitzend hinzu. Eine durchgehende Doppelbesetzung
ist aufgrund der Stellensituation nicht méglich und padagogisch auch nicht nétig.

Gemeinsame, zentrale Phasen gibt es immer zum Einstieg und am Ende einer Un-
terrichtsstunde und partiell auch zwischendurch fir kurze gemeinsame Absprachen
beziehungsweise kommunikative Sequenzen, die im Besonderen beim Erlernen einer
Fremdsprache sehr wichtig sind.

Die Férderschiilerinnen und Férderschiiler — Ausgangslage

Das hier beschriebene Lernbiro wird im inklusiven 6. Jahrgang seit nun mehr als einem
Schuljahr eingesetzt. In zwei Klassen werden insgesamt funf Schilerinnen und Schu-
ler zieldifferent im Bildungsgang Lernen geférdert. Diese sind im schriftsprachlichen
Bereich im Fach Deutsch relativ sicher und verfigen Uber eine gute Lesekompetenz.
Die kognitiven Leistungen liegen im mittleren bis oberen Bereich des Férderschwer-
punkts Lernen. Die Schulerinnen und Schiler sind intrinsisch sehr motiviert und zei-
gen eine hohe Anstrengungsbereitschaft gerade im Fach Englisch. Die Schulerinnen
und Schuler kdnnen bei vielen Aufgaben aus den Lernpldnen zusammen mit ihren
Mitschilerinnen und Mitschilern arbeiten und erhalten so Hilfestellungen in Form von
peer-to-peer-education. Besonders bei Horverstehensaufgaben sind diese Hilfestel-
lungen sehr wichtig. Oftmals bieten sich auch bei Sprechanldssen Moéglichkeiten der
Zusammenarbeit und Unterstitzung.
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Das Lernbiiromaterial

Bei der Arbeit im LernbUro gibt es verschiedene Materialien die miteinander verkntpft
sind. Die Kompetenzen einer Unterrichtseinheit (Unit) werden in einer Lernlandkarte
formuliert und dienen den Schulerinnen und Schilern als Orientierungshilfe und bie-
ten Transparenz fir die Unterrichtseinheit. Die Materialien fur die Schulerinnen und
Schiler des Bildungsgangs Lernen werden mit einem INKL gekennzeichnet.

Die beiden unterschiedlichen Lernlandkarten beinhalten dieselben Kompetenzen und
unterscheiden sich im Hinblick auf die Menge der Aufgaben (quantitative Differenzie-
rung) und im Schwierigkeitsniveau sowie den unterschiedlichen Arten des Aufgaben-
typs (qualitative Differenzierung. AuBerdem haben die Schilerinnen und Schiler des
Bildungsgangs Lernen noch andere Materialien (gekennzeichnet mit KV 1.8) zur Verfa-
gung, die das zieldifferente Unterrichten erleichtern.

Jeder Kompetenz sind Ubungsaufgaben als Vorbereitung auf die Klassenarbeit zuge-
ordnet. Formuliert sind die Kompetenzen schuler- und erfolgsorientiert (Ich kann ...).
Die Lernlandkarte wird allen Schulerinnen und Schtlern zu Beginn einer Unterrichts-
einheit ausgeteilt und erlautert.

Pro ausgewiesene
Kompetenz gibt es einen
Lernplan

buro English5 Unit1 Name:
Lernlandkarte - Welcome to our school

Ubungsaufgaben
fur Klassenarbeit
aus Stop!Check!Go!

Ich kann tber mich und meine
Klasse berichten.

TB, p.32,n0.9 Ich kann Uber Stundenplane
Ich kann Gehortes verstehen Worksheet 1.5 Q sprechen.

und Bildern zuordnen.

TB, p. 33,n0.10
TB,p.32,n0.7 Q Worksheet 1.6, no. 2+3

Worksheet 1.4

Setze ein Hakchen,
wenn du fertig bist.

Wahle das passende Niveau Ich kenne das Verb . sein®

in der Gegenwart

Ich kann Filmzenen verstehen.

https://www.youtube.com P
Which fairy tale are they Basic = - TB, p. 31, no. 4+5+6
talking about? Worksheet 1.3
Advanced = n
Advanced Plus = n /
Ich kann Gber den Ich kann eine Schulgeschichte
Schulalltag sprechen. verstehen.

Ich kann Formen der
Q Wortschatzarbeit anwenden. Worksheet 1.2 Q
TB, p. 30, 1+2
WB, p. 18, no. 2 Q
p.19,no. 4

Abbildung 2: Lernlandkarte ftr Schulerinnen und Schuler ohne sonderpadagogischen Unterstiitzungsbedarf
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Jeweils weniger

Lernbiiro English5 Unit1l INKL Name: A“f__ghabl?f;emes
i annlichen
Meine Lernlandkarte - Welcome to our school e

Ich kann Giber mich und meine

Klasse berichten. Ich kann tber Stundenplane
sprechen.
Ich kann Gehortes verstehen Worksheet 1.5 -
und Bildern zuordnen. Worksheet 1.6, Q
Worksheet 1.4 Q no. 2+3 -
orksheet 1. -
Setze ein Hakchen,
wenn du fertig bist. ey
Ich kann Filmzenen verstehen. & !Ch kenne das Verb ,sein
https://www.youtube.com . . in der Gegenwart
Which fairy tale are they Denke auch immer daran, die
talking about? Q Vokabeln der Unit zu lernen Worksheet 1.3 -
Ich kann Gber den Ich kann eine Schulgeschichte
Schulalltag sprechen. verstehen.
Ich kann Formen der
Crossword Unit 1 Wortschatzarbeit anwenden. Worksheet 1.2 -

KV1.9 Q

Abbildung 3: Lernlandkarte furr die Schilerinnen und Schuler des Bildungsgangs Lernen

Jeder ausgewiesenen Kompetenz auf der Lernlandkarte liegt ein Lernplan zugrunde.
Dieser besteht aus vier verschiedenen Bereichen:

e Basisaufgaben
» einer Prisma-Aufgabe
o Extra-Aufgaben

e mittig, im Prisma-Dreieck steht die dem Lernplan zugrunde liegende Kompetenz.
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PREMASCHULE LANGENFELD

LERNBURO ENGLIS
LERNPLAN 5 it 3
Basisaufgaben,
die jede/r SuS
\ erledign muss
SOCIAL MY TASK CcD SKILL DATE | CHEC
FORM (~—
dg) ¢ TBp.60,no.1 Track (o @m Vé
s 10 "1
& TB p. 61, no. 2 .@JJ\'
& TB p. 61, no. 4a+b Track =N
& , 5 o
e 11 Cal:
@ WE p. 43, no. 14, 15 ﬁu
@ Words p.196 ( unhappy )- ’Z )
&5 p.197 (end)

TB=Schulbuch

WB=Workbook
Always write
down the
date and the
task number!

/\,_

Ich

kann eine
Fotogeschichte
verstehen und
nacherzdhlen

If you need help:

1Readthe
instruction
again.

2 Ask the teacher.

Prisma Task

Make notes about your
birthday. You can use a mind
map.
Then make a picture story.

- draw pictures

- use speech bubbles

£

Prisma-Aufgabe mit
Projektcharakter, die selbst-
standiges und kreatives
Arbeiten fordert

Extra Task

TBp.61,n0.3
WB p. 43, no. 16

Abbildung 4: Lernplan fur Schilerinnen und Schuler ohne sonderpadagogischen Unterstiitzungsbedarf
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PREMASCHULE LANGENFELD LERNBIRO ENGLISCH
LERNPLAN 5 INKL Dnit 3 KLASSE 5
SOCIAL MY TASK CD SKILL DATMCHECI{ED
FORM
d(‘f;) €) KV 3.7 Read thestory witha C ' _
partner. J;-, Bas_lsa‘ufgaben S|r_1d .
T quantitativ und qualitativ

&%) TBp.61,no.4a Track (@)iﬁ _ differenziert

=% 11 #

@8 WEBINKL p. 43, no. 14 g\l y\
& Words p.196 ( unhappy )- "\.,I
4% p.197 (end) ?ﬁl&

TB=Schulbuch SuS mit Untersstitzungs- \{ You need help:

WB=Workbook bedarf LE arbeiten an der |.Read the
Always write gleichen Kompetenz instruction
down the again.
date and the 2 Ask the teacher.
oy task number! ich
kann eine

Fotogeschichte
verstehen und
nacherzihlen

Spezielle Materialien
fur den zieldifferenten

\ Unterricht

Extra Task

Prisma Task
rsma 7as TBp. 61, no. 4b (Track

; : 11)

It’s your birthday soon. Make notes

about your birthday. You can use a WB INKL p. 43, no. 15
mind map.

Then make a picture story what you

want to do.

- draw pictures

- use speech bubbles
Bald hast du Geburistag. Erstelle eine
Mindmap zu deinem Geburtstag. Dann
malst du eine Bildergeschichte, was du
an deinem Geburtstag machen
maochtest.

—m,

A

- -

Abbildung 5: Lernplan fur Schilerinnen und Schiler sonderpéadagogischen Unterstitzungsbedarf Lernen



" INKLUSION

Die Basisaufgaben sind tabellarisch angelegt und mit Sozialform, der Aufgabenstel-
lung, der zugrundeliegenden Tatigkeit/Kompetenz (Listening, Reading, Writing, Vie-
wing, Speaking), Hilfsmitteln (Tracknummer fir Audio-CD) sowie dem Feld Datum
und Erledigt in der Kopfzeile ausgewiesen. Sozialformen und Tatigkeiten/Kompeten-
zen werden durch Icons visualisiert. In den Basisaufgaben findet sich auch die jeweils
zugehorige Vokabeleinheit wieder. Besonders beliebt sind bei allen Schilerinnen und
Schilern die Hérverstehensaufgaben. Dies liegt zum Einen an der Nutzung der be-
gehrten Laptops, aber vor allem an der individuellen Méglichkeit zur Wiederholung der
Ubung bis die Aufgabe abschlieBend erledigt werden kann. Gerade die Schiilerinnen
und Schuiler mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf Lernen nutzen dies
regelmafig. Wichtig ist auch hier, dass die Schulerinnen und Schiller mit sonderpa-
dagogischem Unterstutzungsbedarf Lernen dieselben Hdérverstehenstexte wie die
Regelschulerinnen und Regelschiler haben, so dass hier eine Partnerarbeit sehr gut
moglich ist und das Prinzip der peer-to-peer-education angewendet wird.

Der Basisteil ist in den Lernplanen verpflichtend ftr alle Schilerinnen und Schtiler und
wird durch eine Selbstkontrolle Uberprift. Die Prisma- und Extra-Aufgabe werden je
nach Lern- und Arbeitsniveau verpflichtend oder freiwillig erledigt.

Die Prisma-Aufgabe hat den Charakter des Task-Based-Learnings (Vgl. Thaler 2012).
Die Auf-gaben ,erméglichen das Aushandeln von Bedeutung durch Interaktion und
Kommunikation: Lernende agieren miteinander, wahrend sie die Aufgabe bearbeiten,
und erlernen so die Sprache” (Thaler 2012, S. 108).

Die Aufgabenmenge und Aufgabentiefe der Lernpléne ist fir die meisten Schilerinnen
und Schiler im sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf Lernen nicht leistbar,
deshalb werden nach der ersten gemeinsam und noch ohne Lernplane durchgefihrten
Unit zu Beginn der Klasse 5 diesen Schilerinnen und Schulern differenzierte Lernplane
und Lernlandkarten angeboten, die in der Kopfzeile mit INKL ausgewiesen werden. Der
Aufbau der Lernpldne und Lernlandkarten ist identisch (s.o.; wie Ubrigens auch der
Aufbau und die Struktur der Lernplane in den Fachern Deutsch und Mathematik).
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Grunduberlegungen fur die inhaltliche Ausgestaltung der Lernplane flr Schilerinnen
und Schuler mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf Lernen waren folgende
Aspekte:

« die Verwendung moglichst gleicher bzw. dhnlicher Aufgabentypen

« die Offnung weiterer Lernkanale (auditiv, visuell, ...; Bsp.: Reading und Listening un-
terstitzend)

e EinUben von Aufgaben desselben Inhalts mit unterschiedlichen Aufgabentypen

e EinfUhrung von Wortschatzarbeit eng verkntpft mit Bildmaterial (Wortfelder mit
Bildern)

* Nutzen von Aufgabenstellungen in Form eines Wérterbuches mit deutsch — eng-
lisch Ubersetzung, ikonisch unterstitzt

o Erarbeitung von weniger Aufgaben fur die gleiche Zeitdauer

e Erhaltung der Motivation zum Lernen einer fremden und komplexen Sprache durch
passende Aufgabenstellungen, -formate und —umfange

Erstellung des Materials: Die verwendeten Materialien sind hauptsachlich entnommen
aus dem Englischbuch, dem Workbook und den Begleitmaterialien (Handreichungen
mit Kopiervorlagen, Materialien zum Differenzieren, Férdern, Fordern). Fir die Schule-
rinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf gibt es verein-
fachte Kopiervorlagen sowie ein kirzlich erschienenes Workbook mit differenziertem
Wortschatz. Aus diesem Material werden zunachst die Lernlandkarten und Lernpléne
far die Schilerinnen und Schuler ohne sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf
erstellt und anschlieBend dann so verdndert, dass die Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf damit arbeiten kénnen.

Unterrichtseinheiten (Units): Die Units sind in verschiedene Bereiche aufgeteilt: Den
Einstieg in eine Unterrichtseinheit (Unit) bildet jeweils ein inhaltlicher Einstieg in ein
neues Thema, der viele kommunikative Partner- und Gruppenarbeiten beinhaltet, so
dass direkt zu Beginn ein Austausch Uber den Inhalt stattfindet, um sowohl das Vor-
wissen zu aktivieren als auch die kommunikativen Kompetenzen zu schulen. Die nach-
folgenden zwei Themen (Theme 1+2) behandeln jeweils Unterthemen oder inhaltlich
verwandte Bausteine. Hier werden sowohl Sozialformen, als auch zu erlernende Kom-
petenzen vertieft, sowie die Grammatik der Unit zunachst unreflektiert verwendet.
AnschlieBend gibt es inhaltlich passend die induktive Grammatikeinfiihrung, die von
den Schulerinnen und Schlern mithilfe des Lernplans eigenstandig erarbeitet werden
kann. Um die Grammatik zu vertiefen, gibt es immer zentrale Phasen im Lernbtro an
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den runden Tischen, sowohl fir leistungsstarke, leistungsschwache, als auch Schile-
rinnen und Schuler mit dem Forderbedarf Lernen. Fur Letztere wird die Grammatik nur
stark vereinfacht eingefihrt.

Nach dem Grammatikteil folgt eine Story, die jeweils ein anderes Textformat hat (The-
ater, Bildergeschichte, Tagebucheintrag, usw.) sodass die Schulerinnen und Schiler
verschiedene Texttypen kennen lernen und ihre Lesekompetenz verbessern.

In den folgenden Skills Trainings werden abwechselnd unterschiedliche Kompetenzen
vertieft und erlernt (Listening, Reading, Speaking, Writing, Viewing).

AbschlieBend zu jeder Unit gibt es Stop!Check!Go! Aufgaben, mit denen sowohl der
Wortschatz, der Inhalt und die Grammatik gelibt werden. Diese Aufgaben stehen im
Lernburo auf der Lernlandkarte, die die Schulerinnen und Schuler zu Beginn einer Un-
terrichtseinheit (Unit) erhalten und mit deren Hilfe sie sich auf die Klassenarbeit vor-
bereiten.

Die Struktur der Lernbiirostunden

Die Unterrichtsstunden (90 Minuten) laufen nach einem festen Schema ab, welches al-
len Schilerinnen und Schilern eine gro3e Sicherheit gibt. Die Lehrkraft fihrt zu Beginn
der Stunde in ein neues Thema, eine neue Aufgabenstellung oder ein neues Material
gemeinsam mit der ganzen Klasse ein. AuBerdem kann speziell im Englischunterricht
ein kommunikativer Einstieg erfolgen, der Sprechanlasse schafft und die Wortschatz-
arbeit fordert. Besonders fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Unterstitzungsbedarf Lernen bieten die kommunikativen und meist kooperativen Ein-
stiege Moglichkeiten, den erlernten Wortschatz in authentischen Sprechsituationen
anzuwenden und zu vertiefen (Vgl. Task-Based-Learning).

In diesen Situationen ist die kommunikative Absicht wichtiger als die sprachliche Rea-
lisierung, was fur die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Unterstit-
zungsbedarf Lernen eine Entlastung ist und die Hemmungen reduziert.

Nach dieser Einstiegsphase folgt eine langere Phase an den Lernplanen. Hier arbeiten
die Schilerinnen und Schiler alleine oder je nach Aufgabenformat in Partner- oder
Gruppenarbeit. Die gemeinsamen Aufgaben erledigen sie nach in jeder Klasse verein-
barten Verabredungsstrukturen. Die Lehrkraft bietet in dieser Phase ein bis zwei "Run-
de Tische” an. Hier werden nach Voranmeldung an der Tafel Inhalte vertieft, wiederholt,
gemeinsam besprochen oder weitergehende Ubungen fiir starkere Schilerinnen und
Schiler angeboten. Die Schilerinnen und Schiler mit Unterstitzungsbedarf nutzen
diese Form, um in der Kleingruppe aktiv lernen zu kénnen. Die Unterrichtsstunde wird
immer mit einer Kurzprasentation eines Arbeitsergebnisses oder einem konkreten



110/111

Sprechanlass mit anschlieBender Reflexion der Stunde beendet. Die Schilerinnen und
Schuler dokumentieren dies auch in ihrem Prismabuch.

ca. 10 Minuten

Phase/Zeit Geschehen im Unterricht Methodischer Kommentar
Einstieg Die Lehrerin begriifit die Schiilerinnen und Schiiler und stellt den | Mithilfe des Bildimpulses kommen die Schiilerinnen und Schiiler ans Sprechen und
Gast vor. Sie wirft ein Bild an das Whiteboard und fragt die | reaktivieren den fiir die heutige Stunde relevanten Wortschatz (Merryweather Farm).
3?1:00 -08:10 | s opilerinnen und Schiller was sie sehen kénnen. Genannte Begriffe | Spiel dient als Motivation und ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern sich auf Engli
r

werden an der Tafel visualisiert. Nach einer kurzen Austauschphase
spielen die Schiilerinnen und Schiller das Spiel ,I spy with my eye
something...”

AnschliefRend stellt die Lehrerin das Thema, sowie den Verlauf und
das Ziel der heutigen Stunde vor. Anschlieffend erklart sie den
Arbeitsauftrag fiir die kommende Phase.

im sogenannten geschiitzten Raum auszutauschen. Dabei hilft vor allem
leistungsschwicheren Schiilerinnen und Schilern der language support und die zuvor
gesammelten Begriffe.

Die Ziel- und Verlaufstransparenz werden mithilfe eines advance organizer? in Form
eines Tafelanschriebs verdeutlicht. Diese Visualisierung schafft Klarheit und die
Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage klare Erwartungen an das
Unterrichtsgeschehen aufzubauen.

Sozialform: Plenum
Medien: Bildimplus, language support

Arbeitsphase
08:10 - 08:40
Uhr

ca. 30 Minuten

Die Schillerinnen und Schiiler bearbeiten in Einzelarbeit oder
Partnerarbeit die Lernpline und kontrollieren ihre Ergebnisse
mithilfe der Lésungsblatter.

‘Wiahrend der Arbeitsphase bietet die Lehrerin einen sogenannten
runden Tisch an. Fir ca. 5 Minuten setzt sie sich mit einigen
Schiilerinnen und Schiilern zusammen und wiederholt nochmal die
unterschiedlichen Kompetenzen oder klart Fragen.

In den Phasen, in denen die Lehrerin mit den Kindern am runden Tisch arbeitet, kon|
leistungsschwache und leistungsstirkere Schiilerinnen und Schiiler die Kompeten|
vertiefen, bei der sie noch Hilfe benoti;
Die Selbstkontrolle fordert das selbststindige Lernen und erlaubt eine Steuerung

Arbeitsprozesses auf Seiten der Schiilerinnen und Schiiler. (Fir viele Kinder stellt

noch eine Herausforderung dar und wird deshalb immer wieder im Unterr|
thematisiert. )

Sozialform: Einzelarbeit oder Partnerarbeit auf dem Flur/ Nebenraum(Hambu
Sitzordnung)
Material: Arbeitsblatter mit Losungen, runder Tisch

Reflexion
08:40 - 08:45
Uhr

ca. 5 Minuten

Die Schiilerinnen und Schiiler schatzen mithilfe ihrer Lernlandkarte
ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten bzgl. der Kompetenzen ein.
Anschliefend erhilt die Lehrerin durch eine Daumenabfrage ein
Bild des Leistungstandes.

Auf der Lernlandkarte sind Aufgaben zum weiteren Uben verschriftlicht. So kénnen
die Schiilerinnen und Schiiler in der Selbstlernzeit nochmal gezielt auf die Klassenar]
vorbereiten. Sozialform: Plenum

Material: Riickmeldebogen

Abbildung 6: Beispiel einer Unterrichtsstunde im Jahrgang 5

Die Lernzielkontrollen

Am Ende einer Unterrichtseinheit steht fir alle Schilerinnen und Schiler eine Klas-
senarbeit. Es gibt eine Klassenarbeit, die auf drei Niveaustufen konzipiert wird, sowie
eine Klassenarbeit fur die Schulerinnen und Schiler mit Férderbedarf Lernen. Basis
dieser Klassenarbeiten sind die Lernplane der Unterrichtseinheit, sowie die ausgewie-
senen Ubungsaufgaben auf der Lernlandkarte. Auch bei der Erstellung der Klassenar-
beit far die Schilerinnen und Schler mit Férderbedarf Lernen wurde bertcksichtigt,
dass moglichst ahnliche, den Schilerinnen und Schilern in jedem Fall bekannte Aufga-
bentypen, sowie visualisierte Arbeitsauftrage verwendet werden. Der Grammatikteil
wird stark verklrzt und auch die Lange der Leseverstehenstexte ist reduziert. Die fol-
genden Beispiele sind entnommen aus den Vorschlagen zur Leistungsmessung, Light-
house, Cornelsen Verlag.
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Beispiel einer Klassenarbeit INKL

CLASSTEST No 4 BASIC - Unit 3: My Plymouth!

Name/Class: Date:

1 LISTENING Shopping for a birthday present __ I8
Mike is in a shop. He wants to buy a present.

Listen to the dialogue and tick () the right answer: a), b) or c)

1 Next Saturday is ... a) Mike's birthday.

b) Mike's brother’s birthday.

2 Mike wants to buy ... a) a black T-shirt..
b) a green T-shirt.
3 £2299 for the first T-shirt ... a) is OK.
b) is too much
4 Mike has ... a) £10.
b) £5.
5 The man in the shop shows Mike | a) a special offer.

b) a special sweatshirt.

6 Mike thinks seagulls are ... a) cool.
b) cute.
7 Atthe end Mike ... a) buys a bike helmet
b) buys a black T-shirt.
8 For his birthday, Mike wants ... | a) a T-shirt.

Ooo|oooDogooo|Doooogoooiooo

b) a bike.

CLASSTEST No 4 INKL - Unit3: My Plymouth!

Name/Class: Date:

1 LISTENING Shopping for a birthday present 15

Mike is in a shop. He wants to buy a present

Listen to the dialogue and tick (#) the right answer: a), b) or c).

5 Atthe end Mike ... a) buys a bike helmet.

1 Next Saturday is ... a) Mike’s birthday. O
b) Mike's brother’s birthday. O

2 Mike wants to buy ... a) a black T-shirt.. O
b) a green T-shirt. O

3 £22.99 for the first T-shirt ... a)is OK. O
b) is too much O

4 Mike has ... a) £10. O
b)£5. O

O

O

‘\ b) buys a black T-shirt.

Far Schalerlnnen mit
Forderbedarf LE
weniger ltems

2 READING Anne’s hometown

Anne has a new email friend, Claire. Claire asks Anne about her town and her home. Read Anne’s answer.

(M=

About my hometown

Hi Claire, =

I live in Elkton. My hometown is a small town with 9,500 people. Elkton is an old town,
it’s more than 1,500 years old. We have some nice places in our town. | love to go to
the park with my friends. We ride our bikes there or we skateboard. In the evening we
often go to the cinema together. Near my school is the hospital where my mum works.
My dad works in a restaurant. Sometimes we go there for dinner.

And we have a big swimming pool. In summer it’s a nice place to swim, to play games
or to have hot dogs. We have a small shopping centre too. | like to go there with my
friend Sarah. There are lots of nice shops for clothes, a book shop, a bike shopand a
restaurant with great burgers.

We live in a new house near the park with four rooms, a kitchen and a bathroom. We
have a small garden where my two rabbits live.

My birthday is on 1st March. | usually have a big party with my friends from school.
My mum always makes a fantastic birthday dinner. We listen to music and play some

fun games.

What about you? Please write an email about you and your hometown

Love Anne ’;\
READING Anne’s hometown __ I8
Are these sentences right or wrong? Tick () the correct answer.

! right wrong

1 Anne lives in Elkton, a big new town D D

2 Anne likes toride her pony in the park. D D

3 Anne's mum works in a hospital. ] ]

4 Anne's dadis a teacher ] []

5 Anne likes the hot dogs at the swimming pool D D

6 Anne lives in a nice old house near the zoo. D D

7 Anne has two pets. D D

8 Anne's mum always buys a birthday dinner. D D

2 READING Anne’s hometown

Anne has a new email friend, Claire. Claire asks Anne about her town and her home. Read Anne’s answer.

(] ml|E3|

subject . ‘ About my hometown

Hi Claire,

a

Ilive in Elkton. My hometown is a small town with 9,500 people. Elkton is an old town.
We have some nice places in our town. | love to go to the park with my friends. We ride
our bikes there or we skateboard.In the evening we often go to the cinema together.

Near my school is the hospital where my mum works. My dad works in a restaurant.
And we have a big swimming pool. In summer it’s a nice place to swim, to play games
or to have hot dogs. We have a small shopping centre too. | like to go there with my
friend Sarah. There are lots of nice shops for clothes, a book shop, a bike shop and a
restaurant with great burgers.

We live in a new house near the park with four rooms, a kitchen and a bathroom. We
have a small garden where my two rabbits live.

My birthday is on 1st March. | usually have a big party with my friends from school
My mum always makes a fantastic birthday dinner.

What about you? Please write an email about you and your hometown. :|
Love Anne vl
READING Anne’s hometown 16

Are these sentences right or wrong? Tick (#) the correct answer.

5
&

Anne lives in Elkion, a big new town.

™

Anne likes to ride her pony in the park

w

Anne's mum works in a hospital

IS

Anne lives in a nice old house near the zoo.

o

Anne has two pets (rabbits).

OO O|O|O|0)E
I )

3

Anne's mum always makes a birthday dinner.
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3 WORDS City places 14
What are the places in the city? The pictures can help you find the correct words

v e (1o [ [sII[]

2 vovems B e W[ [ w[ [ [ ][ o] ]
svoscmms @@ [T Ts] T [o] ]

s vacavans @l vee [T T u ]

: Ca (T T T

You can gofora @ here

AT
You can see lots of there ‘ ‘H‘ ‘ ‘F‘ ‘ ‘ H ‘E‘ ‘ ‘R‘ ‘
& [(EI

ocmsesins @ [T T u]

=)

~

You can buy lots of
different things there

o

4 WORDS Dates

3 WORDS City places 14
What are the places in the city? The pictures can help you find the correct words

vy e [ [e] [ 5] I [ ]

2 v B e [w[ [ T [ [ ][ o] ]
s vecmwrs @@re [T o] T[] [#] ]

o vavcavaons B v [T ] u] ]

s vemmws Gt [Tl [T T e[ [ 1]

o vascaseeoss i vwe [ [ [ e[ [ [ J[ [ [ [v]

~

You can buy lots of
different things there

& [P

You can see a lot of @ here

o

shoppinglcentre, laquarium, !
cinema,market, lsportsishop,!

When are the children’s birthdays? Write full sentences _ /4
mobilekshop, lswimming! ~
3 pool, Irestaurant!l
S~
Sarah, 24-11 Mike, 01-07 Patrick, 19-04 Susan, 22-06 Paula, 03-02 O
1 Sarah’s birthday is on 24th November. Einzusetzende Worter —
) sind vorgegeben
<
3
4
5
4 WORDS Dates
When are the children’s birthdays? Write the numbers in front of the sentence.
(Wann haben die Kinder Geburtstag? Schreibe die Zahlen vor den passenden Satz. ) 14

Aufgelockerte Struktur,

weniger Text

Sarah, 24-11

<
N

Mike, 01-07 Patrick, 19-04

Susan, 22-06

Paula, 03-02

Deutliche Vereinfachung

durch Zuordnung
I:I His birthday is on 1% July.

D Her birthday is on 22 June.
EI His birthday is on 19" April.
D Her birthday is on 24™ November.
El Her birthday is 3 February.

s




" INKLUSION

5 WRITING My week 5 WRITING My week

Wite notes about your week __10 Wite notes about your week

a) a)
MONDAY!

Inhaltliche
Hilfestellungen

TUESDAY!

WEDNESDAY!

THURSDAY!

FRIDAY! !

MONDAY! !

TUESDAY!, ! Q

b) Now write five sent bout K Use al e i
) Now write five sentences about your week_Use aliways, often, sometimes, never WEDNESDAY! !

For example: On Monday | always go swimming.
THURSDAY!

FRIDAY!,

b) Now write five sentences about your week. Use always (immer), often (g

For example: On Monday I always go swimming.

Formulierungshilfen

on Monday I

On Tuesday |

On Wednesday.

On Thursday |

on Friday |

Die (ersten) Erfahrungen

Die meisten Schilerinnen und Schiler des beschriebenen Jahrgangs kommen mit
der Lernmethode Lernbdiro, die sie auch aus dem Deutsch- und Mathematikunterricht
kennen gut zurecht. Dies ist abhangig von der einzelnen Lernausgangslage und Moti-
vation. Die Unterrichtsformen der zuvor besuchten Grundschule bereiten die Schiile-
rinnen und Schduler in der Regel aber gut bis sehr gut auf offene und die Selbststandig-
keit fordernde Arbeitsweisen vor.

Je nach Arbeitshaltung und Einstellung sind aber dennoch weitere Unterstitzungen
im Rahmen des Lernbtiros oder auf individueller Ebene nétig. Gerade im Lernbtro
kénnen die Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbe-
darf in ihrem individuellen Tempo und nach ihren individuellen Fahigkeiten arbeiten.
Durch dieselben Aufgabenformate und haufig verwandten Materialien kénnen die
Schilerinnen und Schuler mit Unterstitzungsbedarf in Partnerarbeiten auch mit den
Regelschulerinnen zusammenarbeiten und werden so weiter unterstitzt.

Grundsatzlich positiv wird von allen Schtilerinnen und Schtilern die verénderte und auf
Einzelplatze ausgelegte Sitzordnung mit moglichst wenig Blickkontaktmdéglichkeiten
beschrieben.
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Der ,,Runde Tisch” als kurzes Lernangebot mit direkter Instruktion fur eine Kleingrup-
pe wird von den Schilerinnen und Schuler mit Unterstitzungsbedarf gerne genutzt.

Der Aufgabenumfang wird von den meisten Schilerinnen und Schulern im Rahmen
der Lernbulrozeiten geleistet oder sogar Ubertroffen.

Probleme zeigen sich im Laufe der 5. Klasse im Bereich des Wortschatzes und den Vo-
kabeln. Es fehlen noch Instrumente zur wiederholenden Sicherung eines Grundwort-
schatzes. Weiterhin fallt es den Schilerinnen und Schilern schwer, in den kurzen Pha-
sen der Units die entsprechenden Vokabeln neu zu lernen und zu speichern. Jedoch
sind durch ein neues Workbook fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Unterstltzungsbedarf Lernen Méglichkeiten entstanden, dass der Wortschatz
auf die wichtigsten Vokabeln reduziert wird.

Verwendete Literatur

Thaler, Engelbert (2012): Englisch unterrichten: Grundlagen — Kompetenzen — Metho-
den. Cornelsen Schulverlage GmbH, Berlin.

Vorschlage zur Leistungsmessung zum Lehrwerk Lighthouse 1, Cornelsen Verlag.
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Rechtliche Rahmenbedingungen:
Der Bildungsgang Lernen

Die sonderpadagogische Férderung von Schulerinnen und Schilern mit Unterstit-
zungsbedarf im Bereich Lernen wird in der Verordnung Giber sonderpadagogische For-
derung, den Hausunterricht und die Schule fur Kranke (AO-SF) vom 29.09.2014 bzw.
in den dazugehdrigen Verwaltungsvorschriften geregelt. Diese Verordnung ist in jedem
Fall zu beachten und bringt eine umfassende Diagnostik der Lernschwierigkeiten der
Schilerin oder des Schilers mit sich.

Der Férderschwerpunkt Lernen wird definiert als eine umfangliche, langdauernde und
schwerwiegende Lern- und Entwicklungsstérung. Somit sind allgemeine Schulleis-
tungsschwéchen in den Bereichen Lesen, Schreiben, Rechtschreibung und Mathema-
tik inkludiert und aufBern sich darin, dass das vermittelte Wissen nicht in ausreichen-
dem Umfang, Qualitat und in der vorgesehenen Zeit erworben werden kann.

Lauth, Griinke und Brunstein unterscheiden vier Arten von Lernstérungen und be-
schreiben diese als vorliibergehend, langfristig, bereichsspezifisch oder umfanglich.

bereichsspezifisch umfangliche
(partiell) (generell)

vorriibergehend Lernrickstande in Einzelfachern Schulschwierigkeiten,
(passager) Schwierigkeiten mit einzelnen kritische Lebenssituation
Personen

langfristig Dyslexie, Dyskalkulie Lernschwache, Lernbehinderung
(persistierend) Storung des Sozialverhaltens

Um erste Lernbeeintrachtigungen frihzeitig zu erkennen, kdnnen in den Allgemein-
schulen regelmafig Screeningverfahren in den Unterricht eingebettet und entspre-
chende, praventive und férdernde MaBnahmen durchgefiihrt werden. Sollte eine
Schilerin oder ein Schiler jedoch trotz dieser UnterstitzungsmaBnahmen seitens der
Schule eine wie oben definierte Lernstérung ausbilden, so kann in Kooperation mit
den Eltern bereits nach Abschluss der Schuleingangsphase ein Verfahren zur Feststel-
lung des sonderpadagogischen Unterstltzungsbedarfs (AO-SF) eingeleitet werden.
Hierflr werden in der Regel die Klassenleitung sowie eine Sonderpadagogin oder ein
Sonderpadagoge von der Schulaufsichtsbehérde beauftragt, ein Gutachten zu erstel-
len, welches den sonderpadagogischen Unterstltzungsbedarf genau erhebt. Auf der
Grundlage dieser ganzheitlichen und umfanglichen Diagnostik entscheidet die Schul-

11 Lauth, G.W.,, Grtinke, M., Brunstein, C.J. (2014). Intervention bei Lernstérungen. Géttingen: Hogrefe.
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aufsichtsbehérde dann Uber einen sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf im
Bereich Lernen und teilt dies den Eltern sowie der zustéandigen Schule mit. Mit diesem
Bescheid einher gehen umfassende Veranderungen beztglich des Bildungsganges der
Schulerin oder des Schillers.

Die Schulerin/der Schuler...

e wechselt in den Bildungsgang Lernen und wird von nun an zieldifferent unterrich-
tet. D.h. dass sich die Inhalte des Unterrichtes an denen der Grundschule bzw. der
Hauptschule orientieren.

e erhalt Leistungsbewertungen, die sich auf seinen/ihren individuellen Lernfort-
schritt beziehen. Dadurch bekommt diese Schulergruppe ein Berichtzeugnis.

* muss jahrlich hinsichtlich des Fortbestandes des sonderpadagogischen Unterstit-
zungsbedarfes Uberpriuft werden (wird festgestellt durch die Klassenkonferenz/
Praxis auch: Zeugniskonferenz).

e wird nicht versetzt. Stattdessen entscheidet die Klassenkonferenz, in welcher Klas-
se die Schulerin/der Schuler im kommenden Schuljahr unterrichtet wird.

e erhaltim Zeugnis einen Vermerk, dass sonderpadagogische Férderung stattfindet.

e kanninKlasse 10 einen Abschluss des Bildungsganges Lernen bzw. unter bestimm-
ten Voraussetzungen den HS 9 erreichen (siehe AO-SF).

e kann die 10 jahrige Schulpflicht im Bildungsgang Lernen um bis zu zwei Jahre ver-
langern, sofern diese Schulzeitverlangerung zu einem Hauptschulabschluss (nach
Klasse 9) fuhrt.

Im Bereich der Leistungsbewertung bezieht sich die Beurteilung der Schilerinnen
und Schiler mit festgestelltem sonderpadagogischen Unterstlitzungsbedarf auf den
individuellen Lernfortschritt, dieser wird in einem Férderplan dokumentiert und fest-
gehalten. Die Schulkonferenz kann ab Klasse 4 beschlieBen, dass die Bewertung der
Leistungen im Zeugnis zusatzlich mit Noten moglich ist. Die Bedingungen daftr sind
in der AO-SF beschrieben. Liegt kein Beschluss der Schulkonferenz vor, so erhalt die
Schilerin/der Schiler ein Zeugnis mit Kommentaren zu den Leistungen in den einzel-
nen Fachern. Diese individuelle Ausrichtung der Leistungsbewertung bringt mit sich,
dass der Lernfortschritt weder mit der Klassennorm, noch mit anderen Schilerinnen
und Schilern des Bildungsganges Lernen verglichen werden darf und kann. In die Leis-
tungsbewertung flieRen alle im Unterricht erbrachten Leistungen ein. Dies kbnnen so-
wohl mindliche und schriftliche, als auch prasentierende Beitrage jeglicher Art sein
(Lernplakate, Vortrage, schriftliche Berichte etc.). Gerade im Gemeinsamen Lernen ist
darauf zu achten, dass die Schiulerin/der Schiler die Méglichkeit erhalt, gemal den
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individuellen Kompetenzen Beitrage zur Leistungsbewertung erbringen zu kénnen.
Da diese Schiilergruppe nach zieldifferenten Vorgaben unterrichtet wird, gehen damit
auch differenzierende Leistungsbewertungen und Mal3stédbe einher.

Auch far Schlerinnen und Schitiler mit Unterstitzungsbedarf im Bereich des Lernens
missen die zugrunde liegenden Bewertungsmalstabe transparent und nachvollzieh-
bar sein. Dies kann Uber wiederkehrende Besprechungen (Feedback) ebendieser er-
folgen, aber auch Uber Lernlandkarten, Lerntagebucher, Portfolios, Kompetenzraster
oder Selbsteinschatzungsbdégen etc. Diese Informationen flieBen anschlieend in die
Foérderplanung ein und ergeben somit ein umfassendes Bild Uber Lern- und Leistungs-
stand der Schilerin/des Schilers.
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